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INTRODUCCION

La presente tesis trata sobre log habitos lectores ¥ 5U repercusion en
la aplicacion de las reglas ortogréficas de los estudiantes de octavo
ano del Colegio "Carlos Julio Argsemena Tola” del cantén Tosagua,
El estudio se ha dividido en seis capitulos.

El primer capitulo es el planteamiento del problema, el cual se
caracteriza porque contiene un estudio pedagégice v contextual de
la investigacidn, con un analisis critico propositive en gque configuran
elementos como formulacion del problema, delimitacion, objetivos y

justificacién.

El segundo capitulo, comprende el marco tedrico el cual se
caracteriza, porgue contiene las fundamentaciones tedricas,
cientificas de las variables utilizadas en esta investigacion, como
son los habitos lectores v las reglas ortograficas. En la primera
variable se describen los conceptos de la lectura, factores
psicolgicos, el significado de la descodificacidn, el significado de
saber leer, los tipos de lectura entre otras categorias; el desarmolio
de la segunda varable contempla el concepto de orografia, la
reglas de acentuacion, la clasificacion de las palabras segin su
acento, el use de los signos de puntuacion entre olros aspectos

El tercer capitulo es el marce metodolégico, gue describe la
maodalidad, los niveles de investigacion, asi como tambign los
metodos, las técnicas y los instrumentos utilizados, la poblacién y
muestra, la conceptualizacian y operacionalizacion de las variables

ademas la forma de recolectar y procesar la informacion.

El cuarto capitulo contiene todo lo relacionade con los resultades, su
analisis e interpretacion representados en cuadros y graficos de los
actores sociales o involucrados como fueron: docentes, estudiantes,
padres de familia autoridades. En & se detalla, Ia comprobacion y
verificacion de hipotesis y objetivos.




—

El quinto capitulo comprende las conclusiones y recomendaciones

gue son producto de los resultados.

En el sexto capitulo consta la propuesta que tiens que ver con la
realizacion de un taller de técnicas de lectura dingido a los padres
de familia para que incentiven en sus hijos/as el desarrolle de los
habitos de lectura.




CAPITULO |

MARCO REFERENCIAL
1.- TEMA:

Los habitos lectores y su repercusion en la aplicacion de las reglas
ortograficas de los estudiantes del octavo afo  del Colegio “Carlos
Julio Arosemena Tola" del canton Tesagua

1.1 FORMULACION DEL PROBLEMA

¢ Como repercuten los habitos lectores en la aplicacion de las reglas
ortograficas de los estudiantes del octavo afio del Colegio “Carlos
Julio Arosemena Tola® del cantdon Tosagua?.

1.2 PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

La lectura no solo proporciona informacién {instruccion) sino que
forma (educa) creando habitos de reflexion, analisis, esfuerzo,
concentracion... y recrea, hace gozar, entretiene y distrae. Una
persona con habito de lectura posee autonomia cognitiva, es decir,
esta preparada para aprender por sl mismo durante toda la vida,

En esta época de cambios vertiginosos en la cual los conocimientos
envejecen con rapidez, es fundamental tener un habito lector que
garantice tener conocimientos frescos, actualizados, pues ello
vuelve académicamente mas eficientes y competentes en el campo
labroral o académico.

Tener una fluida comprension lectora, poseer habito lector, hoy en
dia, es algo mas que tener un pasatiempo digno de elogio...es
garantizar el futuro de las generaciones que en este momento estan

formandose en las aulas. Algunas de las razones por las cuales se




debe optar por un proyecto lector serio y creativo, es que |a lectura

ayuda al desarrollo y perfeccicnamiento del lengusje, ademas
mejora la expresion oral y escrita y hace el lehguaje mas fluido;
aumenta el vocabulario ¥ mejora la redaccion y ortografia de las

personas.

5in embargo, para muchos esfudiantes la lectura  carece de
importancia, sucede gue no han adquirido z través de los afios un
verdadero habito lector de ahi gue no lean y consecuentemente
se limita el acceso al conocimients que elevaran su cultura,
moldearan su caracter y le propiciaran disfrute, ademas de ayudarlos
a mejorar su manera de escuchar, expresarse, escribir, que de
hecho les dara un mejor desempefio en su vida laboral.

Las deficiencias en la lectura posiblemente desencadena en
deficiencias en la escritura, sin embargo, hay que tener en cuenta
que existen personas que se fijan mucho mas en los contenidos que
en la forma como escriben, pero también existen personas gue
fienen una buena orografia v no tienen habitos lectores; pero la
influencia de una cultura lectora siempre serd una ayuda para que
los estudiantes no tengan serias faltas ortograficas en su escritura,
inclusive hasta en su vida profesional.

Tener buena ortografia es una expresion que significa gue los
alumnos escriben con precision y en su orden apropiado las letras
que componen una paiabra. Tambien incluye el uso del acento
grafico o tilde y de los signos de puntuacion. El aprendizaje de la
ortografia tiene un caracter evolutivo; generalmente al finalizar el
ciclo de la educacion basica, los alumnos no han adquirido

totalmente la comrecia ortografia de las palabras.

Fero precisamente uno de las estrategias, por asi decirlo, para tener
una buena orografia es la lectura. porgue se ha demostrado que
quienes leen con frecuencia tienen menos errores griograficos, pero



el problema es que los estudiantes tampoco han desarrollado

habitos lectores y el efecto es |a escritura con serias limitaciones

artograficas.

El problema de lectura y criografia no sélo es del estudiante ni del
docente, sino de toda la comunidad educativa, es decir es un
problema de cultura y de las condiciones educativas en que viven las

personas.

El colegio Carlos Julio Arosemena Tola, como institucién educativa
no s& ha preocupado en desarroliar estrategias para desarrollar los
habitos lectores, como son la creacién de rincones de lecturs,
concursos de libro leido y ofros; por el contrario, los estudiantes
mas bien han creado habitos como mirar la television, a esto hay
que sumar el hecho de gue la familia debido a su conformacion,
problemas socioecondmicos, educativos y culiurales no incentivan a
dar ambientes adecuados para £ desarrolle del habite de lectura de
sus hijos/as,

Logicamente, como todo hecho educativo, =1 desamoilo de los
habitos lectores y la aplicacidén de reglas ortograficas demandan
iniciativa y creatividad por parte de los docentes, situacién que poco
existe, debido & la aplicacion de un paradigma educative gue
privilegia la memorizacién de conceptos y no de aprendizajes

fundamentales que les servira a los estudiantes para toda la vida.

1.2.1 DELIMITACION DE LA INVESTIGACION:
Campo: Educativo
Area: Lengua v Literatura

Aspectos: Habitos de lectura v reglas ortograficas




Delimitacién espacial: la investigacién se realizd con losflas

estudiantes del octavo afio del Colegio Carlos Julio Arosemena
Tola, del cantan Tosagua.

Sectores: estudiantes y docentes del octavo afio
DELIMITACION TEMPORAL:

La investigacion se desammollé desde el mes de septiembre del 2010
hasta diciembre del 2010,

1.3 PREGUNTAS DE LA INVESTIGACION
£ Qe s0n Ios habitos lectores?
¢.Como desarrollar los habitos lectores en los estudiantes?

& Como desarrollar destrezas y competencias lectoras en los
estudiantes?

¢ Cuales son las estrategias para desarrollar habitos lectores en los
estudiantes?

£ Coma influye la television para el desarrollo de los hahitos
lectores?

+Que son las reglas ortograficas?
¢ Para que sirven las reglas ortograficas?

¢Los individuos que tienen desarrollados los habitos de lectura,

aplican mejor las reglas ortograficas?
. Como se aprenden las reglas ortograficas?
¢, Los habitos leciores mejoran la ortografia’?

sApoya el hogar el desarrollo de habitos lectores?



1.4 JUSTIFICACION

Uno de los grandes problemas en la ensefianza es el caudal de
faltas de ortografia de los estudiantes. No hay discusién en este
punto, una buena ortografia es la base de un texto bien escrito y se
ha de tener en cuenta que, en fa mayoria de las ocasiones, las

PErSONas se cOMUnIcan por escrito,

Asi pues, el problema de la ortografia no es tan sdlo un problema
escolar, va mas alla, pertenece a la vida: cartas, curriculo,
solicitudes, instancias, frabajos de investigacion, rescluciones
judiciales, escritos policiales, denuncias... todo va por escrito. Todo
deberia ir impecable, en lo que a ortografia se refiere. Es cierto que,
actualmente, las computadoras tienen programas (Software)} que
incorporan herramientas ortograficas, pero, hay que tomar en
cuenta que existen muchas palabras gue al ser empleadas en
determinados contextos tienen cieras reglas y en otras no: depende

de lo que del autor quiere comunicar al lector.

Tradicionalmente la ortografia se ha ensefiado a fravés de una serie
de nomas que aprendiamos de memoria y una serie de dictados
que hacian repetir una y otra vez, pero sin embargo, para muchos
no fue suficiente, ni tampoco lo es para las nuevas formas de
aprendizaje. Repetir mecanicamente una y otra vez, no guiere decir
aprender con fundamento. Hay necesidad de vincular la lectura con
el aprendizaje de las reglas ortograficas, porque quien lee, aprende
no seko ortegrafia sino aprende a pensar v reflexionar o que escribe.

Muy pocas veces se han vinculado, en educacion, los habitos de
lectura con una buena escritura, por ello se hace necesario la
presente invesbigacion que relacionara los dos aspectos, es decir,

habitos lectores con buena o mala ortografia de los estudiantes.




La investigacion se constituye en un verdadero aporte al Colegio

porque pedagdgicamente sirve para que los docentes y estudiantes
tengan un estudio profundo acerca de las estrategias que se pueden
aplicar para el desamolio de los habitos lectores v esto a su ver

mejore la aplicacion de las reglas ortograficas.

Los beneficiarios serdn los estudiantes y profesores, va que
posibilitard una profunda reflexion v debate acerca de los
paradigmas que se estan aplicando y del tipo de estudiante que se
forma, puesto gue si la educacion no desarrolla habitas lectores ni
ensefia a escribir bien, entonces no se esta cumpliendo los objetivos
sefialados por el Sistema de Educacion Estudiantil.

La investigacion fue posible realizarla porque se conté con e apoyo
de las autoridades, la participacion entusiasta de los estudiantes y
docentes, también se cuenta con los recursos econdmicos
suficientes y el tiempo necesario.



1.5 OBJETIVOS

1.5.1 GENERAL

¥ Investigar los habitos jectores y su repercusion en Ia
aplicacion de las reglas ortograficas de los estudiantes del
octavo afio  del Colegio “Carlos Julio Arosemena Tola” del

cantén Tosagua:

1.5.2 ESPECIFICDS

%+ Detectar los habitos lectores que poseen los estudiantes del
octave ano  del Colegie “Carlos Julio Arosemena Tola" del
canton Tosagua

% |dentificar la aplicacion de las reglas ortograficas en fa
escritura en relacion con fos habitos lectores.

< Elaborar una propuesta para mejorar los habitos lectores de
los estudiantes del Colegic "Carlos Julic Arosemena Tola" del

cantén Tosagua




CAPITULO NI
MARCO TEORICO

21 LA LECTURA

Es un proceso cognitive multifactorial y complejo de bisqueda de
significado a través de la interaccion entre el lector y a! texto de
lectura,

En la construceion del significado intervienen factores pertenecientes
al lector como son: la experiencia y el conocimiento previo sobre el
tema de lectura: el nivel de dominio del lenguaje o codigo que utiliza
el texto: el nivel de desamollo de las estrategias de comprensién,
tales como la prediccion y la inferencia,

Tambien intervienen factores del texto de lectura (e indirectamente
del autor) como, por ejemplo, fa estructura textual seleccionada, la
habilidad en el manejo del lenguaje, la existencia de elementos qua

apoyen la comprension.
2.1.1 FACTORES DE LA LECTURA

Factores fisiologicos

El estudiante necesita tener una percepcitn visual normal. Cualguier
falla o dificultad visual entorpece enormemente la adquisicion de Ia
informacion y a veces |la imposibilita. Cuando el estudiante tiene una
discriminacion visual perfecta, es decir, cuande percibe sin ningan
contratiempo las diferencias de forma, de color y de tamafio, alll esa

percepcién es normal.

Otro factor importante en el desplazamiento de la mirada, en el
caso del idioma espanol este se hace de izquierda a derecha. Otro

10



es. de qué modo se realizan los movimientos de los ojos
mientras se lee. Para |zer, este movimiznto no se realiza de manera

regular y continua, sino mas bien a saltos mas o menos iregulares.

Un lector ya iniciado parte de la pimera frase, da un salto mas o
menos grande y luego se detiene. Esta detencion se convierte en fa
pausa de la fyacion, para el analisis visual de todo aquelioc que los
ojos han visto v que le asegura una lectura efectiva. Un lector
experimentado realiza esos desplazamientos de manera amplia v
regular. Al comienzo y al final de la fraze esos desplazamientos son
mas grandes y con unos sallos pequefios, pero regulares enfre
ambos extremos, en cambio, un lector novate ejecuta salios breves y
numerosos y a menudo irregulares. Algunas veces la mirada no va
de izquierda a derecha y en oiras, retrocede.

Percepcion auditiva normal

Las dificultades auditivas son mas dificiles de detectar que las
visuales. El alerta se refleja por una mala pronunciacion y ofras

periurbaciones a nivel del lenguaije.

=i no posae una percepcion auditiva normal es dificil que se puedan
pronunciar las palabras debidamente. El docente necesita saber en
qué consiste la sordera psiguica.

El alumno puede confundir dos sonidos semejantes — desde el punto
de vista emocional- produciendole un desajuste entre el oido y =l
centro auditivo. Este problema obstaculiza el aprendizaje de Ia
ortografia.

Otra dificultad que puede presentarse seglin Hennerbert —de
Bruselas- (citado por Dehant y Gille) es la perturbacion

11



estereofonica, alli la infegracidn de algunos sonidos durante el
aprendizaje se hara de modo incomecta y puede agravarse segin la
emotividad del estudiante. Los alumnos gue no tienen esta dificultad,
al pronunciar la letra v, reciben dos mensajes idénticos: uno por el
oido derecho y ofro por el izquierdo y cuando desembocan en el
centro cerebral de la audicidn coinciden perfectamente, por eso el
sujeto percibe solamente el sonido v. En cambio, quien tiene la
perturbacion recibe dos: v y b.

2.1.2 FACTORES PSICOLOGICOS

Cuande el nific o la nifa conoce su cuerpo: sus movimientos, sus
impresiones kinestésicas y cenestésicas, ese conocimienio e
produce bienestar y lo ubica espacialmente. Esa orientacidn y
estructuracion espaciales lo ubican y lo condicionan para el
aprendizaje de la lectura.

Por tal motivo: “La orientacion espacial es una adquisicién que
implica dinamismo, desplazamiento; es la posibilidad de orientarse
en una direccion bien determinada del espacio y de orientar uno o
varios objetos segin cierta posicion... La estructuracion espacial
requiere de la disposicion global v de la integracion de varios
elementos de acuerdo con ciertas orientaciones bien detemminadas”
{Dehant y Gille, 1978: 25)

Ambas intervienen favorablemente en el aprendizaje en general y de

la lectura en particular.
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Orientacién temporal

El nifio o la nifia debe tener un claro conocimiento del tiempo y de su
duracion para poder expresar con sucesion cronoldgica los hechos.
Este conocimiento incide en el aprendizaje de la lengua —sobre todo
en la conjugacion de los verbos-, del canto, de la gimnasia y en la
historia.

Sentido del ritmo

El factor ritmico —como sucesion de elementos sonoros en el iempo-
interviene en el aprendizaje de la lectura, porque ella también es una
sucesion de elemenios sonoros que requiere reproducirse en el
orden establecido por cada una de las lenguas.

Predominio lateral
Son pocos los sujetos en quienes predominan los dos hemisferios

cerebrales. Este predominio abarca ojos, oidos, manos v pies.

La coordinacion sensorio-motriz

La psicomotricidad es donde se conjugan todos los factores
anieriores. esquema corporal, orentacion y  estructuracion
espaciales, sentido del ritmo, entre otros, pero es en el aprendizaje
de la escritura donde juega un importante papel.

2.1.3 DEL DECODIFICAR AL LEER

Hay que precisar que decodificar no es leer. Es momento gue se
trate de precisar qué es realmente leer y cual es el papel de la
escuela en el aprendizaje de esta habilidad. Leer es comprender y
gue para gue ello sea posible se reguiere dominar la técnica de la
descodificacion. Es cierto, como sefialan Carolina Golder y Daniel

Gaonac'h, que actualmente hay cierta tendencia a no valorar en su

12



exacta dimension la importancia de la fase de la descodificacion, mal
interpretandose los resultados de las investigaciones referentes al
proceso lector y, por lo tanto, cayéndose en el error de considerar
gue hay que incidir fundamentalmente, y desde el inicio del proceso
del aprendizaje lectoescritor, en la comprension, Se dice que es
una mala interpretacion porgue no se toma en consideracion que sin
una adecuada habilidad descodificadora no llegar a leer y se sabe
que leer es comprender, Como pues intentar llegar 2 una verdadera
lectura sin el basamento de una perfecta automatizacicn lectora.
Goider y Gaonac'h dicen: "Para alcanzar un nivel de comprension
suficiente, hay que dominar los mecanismos basicos de la actividad
de la lectura (los que permiten la identificacion de las palabras)" 'y
mas adelante sefialan: "En la escuela, se puede decir que, mas o
menos en general, [as actividades dirigidas a la automatizacion de
ciertas competencias llamadas de bajo nivel (como la capacidad de
establecer comespondencias entre los grafemas y los fonemas)
estan un poco abandonadas a favor de ofras dirigidas a la
adguisicion de competencias de alto nivel (la comprension, por
gjempla).

Las primeras se basan en un aprendizaje repefitivo (establecer
comrespondencias entre grupos de letras v sonidos) y a prion
aburndo, aun cuando el aprendizaje de esas correspondencias no se
haga a partir de silabas sin significacion. En lo que respecta a las
actividades de alto nivel, éstas recummen a capacidades intelectuales
que pueden considerarse mas nobles: utilizar nuestros
conocimientos para construir hipdtesis sobre el texto, establecer
inferencias para comprender las relaciones entre las diferentes
oraciones, etc. Sin embargo, aqui defenderemos la idea de que leer

es, ante todo, descodificar, o de manera mas exacta, que la

* htep:/ fwww. serprofessoruniversitario.pro br/ler asp?TEX
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interpretacion debe hacerse de un modo relativamente autematizado

para permitir el funcionamiento de los procesos de alto nivel™.

En conclusion: |a escuela fiene que lograr que los nifios y jovenes
adquieran una optima habilidad descodificadora y ello pasa porque
la escuela, los maestros, comprendan que esta fase nicial de la
lectura es tambien un proceso sumamente complejo, que tiens que
ser debidamente conocido. Porque no se puede pretender que los
ninos y estudiantes, lean, estén en condiciones de adquirr el habito
lector, si no han logrado un nivel aceptable de dominio del proceso
descodificador. Se tiene gque alcanzar tal nivel de dominip, de
automatizacion en la descodificacion, que pueda permitir que esta se
lleve a cabo sin pensar, para poder leer pensando, como tan
acertadamente |0 sefiala Juana Pinzas. Goodman es bien claro al
respecto, al sefalar que existiendo un dnico proceso de lectura,
independientemente del nivel de capacidad con que este proceso es
utilizado, la diferencia entre el buen lector v el gue no lo es, o recién
esta iniciandose en su aprendizaje, realmente radica en el grado
optimo de manejo del proceso lector (descodificador) alcanzade por
un buen lector comparado con otro que no lo es.

Comeo ef propie Goodman precisa; " De la misma manera aungque se
necesita flexibilidad en la lectura, el proceso tiene caracteristicas
esenciales que no pueden variar. Debe comenzar con un texto, con
alguna forma grafica; el texto debe ser procesado como lenguaje, v
el proceso debe terminar con la econstruccion de significado. Sin
significado no hay lectura, y los lectores no puedan lograr significado

sin utilizar el proceso"™.

Esto implica que el procese de la lectura debe ser perfectamente
conocido y valorado por los docentes, quienes tienen gque ser
totalmente conscientes de su mision en la ensefianza de la lectura y

* (Golder, Carsling y Daniel Gaonach, 2002, p. 10),
¥ Goodman, Kenneth 5. "El process de i3 lectura: consideraciones 2 fravés de las
fenguas ydel desamoile. Pag. 34

15



escritura, porgue de dicho dominio va a depender el uso gue se
haga del proceso lector. Sin embargo, como bien sefiala Goodman,
ello también va a depender del propdsite del lector, de la cultura
social, de los conocimientos previos, del control lingiistico, de las
actitudes ¥ de los esquemas conceptuales. El
citado especialista enfatiza algoe que de ninguna manera debe
olvidarse: "Toda lectura es interpretacion v Io que el lector es capaz
de comprender y de aprender a través de la leciura depende
fuertemente de lo que el lecior conoce vy cree antes de la lectura.
Diferentes personas leyendo el mismo texto variaran en lo que
comprendan de él, segin sean sus contribuciones personales al
significado. Pueden interpretar solamente sobre la base de lo que

conocen™,

Queda perfectamente precisade que el dominio del proceso lector
implica desde su base [a comprensién, La dicotomia proceso
descodificador-comprension es totalmente adificial v sobre todo
falsa, Los aportes de los grandes esfudiosos de esta tematica
sefialan que el aprendizaje de la descodificacion tiene que llevarse 3
cabo inmerso dentro del sentido y significado de los contenidos que
hacen posible la adquisicion de la habilidad descodificadora. Esto es
de gran importancia, porgue el leer conshtuye la logica consecuencia
del dominio de la descodificacion. El nifio, o el adulto, que comienza
el aprendizaje de la escritura y lectura, tiene que hacerlo en un
contexto valido para él, que tenga pleno sentido, porque ello ha de
permitir el facilitar la comprension de lo que se hace v ya sabemos
gue realmente se aprende lo que se comprende. Lo gque no se
comprende solo puede ser memorizade v peor io tanto facimente
olvidado. Lo que no s& comprende dificulta el aprendizaje, lo vuelve
tedioso y termina por desincentivar el aprendizaje. Como dice
Goodman: "Aprender a leer implica el dezarrollo de estrategias para

obtener sentido del texto. Implica el desarrollo de esquemas acerca

*BO0DMAN. El lenguaje. Edit. SOPEMA. Espafia 2005, Pia. 17
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de la informacion que as representada en los textos. Esto solamente

puede ocurrir si los lectores principiantes estén respondiendoc a
textos significativos que son interesantes y tiene sentido para slios.
En este sentido el desarrolio del lenguaje oral y escritc no son
realmente muy diferentes. Ambos dependen del desarrolle del

oraceso a traves de su utilizacién funcional™.

2.1.4 EL SIGNIFICADO DE SABER LEER

Mas alla de su significado etimologico nes encontramos con
muitiples y muy buenas definiciones de lo que es leer, de lo que es
la lectura. Golder y Gaonac’h la definen como "una actividad familiar
pero compleja que implica a la vez procesos cognoscilivos y
perceptivos. Se puede definir la actividad de la lectura como la
recepcion v la comprension de las ideas y los pensamientos de un
autor a partir de signos visuales™. . Refiriéndose a la complejidad
que implica la lectura, Eisa Ramirez L. precisa gue en esa
complejidad  intervienen distintos  factores: nivel  educativo,
condiciones socioeconomicas, la historia y Ia tradicion lectora de
cada sociedad, asi como la produceién, distribucion y difusion de los
materiales de lectura, Por su parte el Programa Intemacional de
Evaluzcion de Estudientes (PISA) de la Organizacion para la
Cooperacion y el Desarrollo Econdmico (OECD) la define como la
capacidad de comprender textos, evaluar informaciones, construir

hip&tesis y aprovechar conocimientos.

La estudiosa peruana Juana Pinzas Garcia, por sU parte, sefala que
a0n existe un arduo debate sobre la naturaleza del proceso de leer,
pero que, en lineas generales, hay ya logrado ciertos consensos.
Ella dedicada todo el capituic | de su obra "Leer pensando.
Intraduccion a la vision contemporanea de la lectura” a descnbir y

* thidem.
® Golder, Carolina y Daniel Gaonac'h, 2002, p. 22 Pag. 12
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comentar los consensos alcanzados sobre el qué es leer. Se puede
analizar, por gjemplo, como la lectura es entendida como un proceso
constructivo en la medida que el lector va armando mentalmente un
«modelo» del texto, dandole un significade o una interpretacién
personal. Pero también la lectura implica una interaccion lector-texto
(la cual es muy compleja, en la medida gue implica la intervencion
de muliples fuentes que inferviensn en el proceso descodificador,
tales como informacion ortografica, gramatical, léxica, sintactica,
semantica y pragmatica). Asimismo significa integracion entre lo que
2] que el texto proporciona y lo que al respecto aporia el lector. Es,
por ofra parte, un proceso estratégico. en la medida que el buen
lector aprende a adaptar su lectura a lo que lee y al para gué lee,
(Cfr., Pinzas Garcia, Juana, 2001, pp.15-27)

Felipe Gamdo, al igual gue muchisimos ofros autores, sefala que
sin comprension no hay lectura. Gamido dice: "Quiero insistir
estrepitosamente, en gue la comprension del texto es la condicion
esencial para que podamos hablar de lectura. Lo repito, porque me
interesa vivamente subrayarlo: si no se logra dar sentido y
significado al texto, si no se logra comprenderlo, no se produce la
lectura (Aungue esta claro, como insistiré abajo, que la comprension
se construye y, por lo mismo, se va dando en distintos niveles, de
acuerdo con la experiencia y las circunstancias de cada lector”” .. El
propio Garrido precisa que sentido significa una forma de
aprehension de tipo emocional, intuitiva, que nos lleva a integrar a
nuestra experiencia un signo. En cambic, el significade es una
operacion eminentemente intelectual que, sin excluir las emaociones,

exige &l manejo de ideas y de informacién.

Victor Fowler Calzada, pedagogo y escrtor cubano gue se ha
desempefiado como Especialista del Programa Nacional por la
Lectura en |la Biblioteca Nacional "Jose Marti®, es autor de una

' Garrido, Falipe, "El buer lector se hace, no nace. Reflexiones sobre fa foctura v
rormacian de feclares”. Pag. 123
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valiosisima obra fitulada "La lectura, ese poliedra”. De ese trabajo se
copia las definiciones consignadas en el "Diccionario de lectura ¥
termines afines” preparado por la International Reading Association:

"a) "La lectura no implica ofra cosa que la corelacion de la
imagen sonora con suU correspondiente imagen visual™ (Leonard
Bloomfield)

b) "Un procesc bifasico que implica_.. la Percepcion y comprension
de los mensajes escritos en forma paralela a los correspondientes
mensajes hablados", (John B. Carroll)

¢} "La lectura... (es) una interaccion entre el lector y €l lenguaje
25Crto, a cuyo fravés el que lee trata de reconstruir el mensaje del
que escribe”. (Kenneth 5. Goodman)

“La lectura implica la reconstruccion de los hechos que hay tras de
los simbolos”. (A.. Korzybski)

d} "La lectura es una actividad de muestreo, de seleccion,
de prediccion, de comparacién por la que el lector selecciona una
muesira de indicaciones graficas Gtiles basadas en lo gue ve ¥
espera ver”, (Kenneth S, Goodman)

e} "La buena lectura comprende no sclo el conocimiento del
significado literal de un pasaje. sino ademas los significados que se
infieren del talante del autor, de su tono, de su intencionalidad v
su actitud hacia el tema que trata, hacia sus lectores y hacia si
mismo” { |, A. Richards)

La lectura implica la identificacién de los simbolos impresos o
transcritos que sirven de estimulo para recordar los significados que
la expenencia ha ido elaborando y para construir ofros nuevos
significados mediante la manipulacién de conceptos que ya posee el
lector. Los significados resultantes se organizan en procesos
racionales de acuerdo con la intencionalidad del lector. Tal

organizacion lleva a modificar el pensamiento yio la conducta, si no,

i)




a una nueva conducta que toma su lugar, sea en el desarmollo
personal o social”, (M. Tinker G. MeCullough)

f) "La lectura (es) un proceso social que pone al lector en relacion
con su entorno y condiciona tal relacion™. (Douglas Waples)

Tantas y tan variadas definiciones pueden dar la idea de |a
complejidad del problema al que nos enfrentamos. Segln se aprecia
en el ramillete de definiciones que seleccionamos, alrededor de Ia
voz ‘lectura’ se crea un territorio comdn a lingiistas, psicologos,
sociclogos, pedagogos, culturélogos y tedricos de la Iiteratura,
experios en comunicacion de masas, promotores culturales, libreros,
especialistas en semidtica, editores, ete. Espacic en el que se
enirecruzan los mas varados infereses v puntos de partida, Tal vez
lo mas inteligente sea entonces en lugar de discriminar, tender a la
busqueda de una definicion omnicomprensiva gue al menos trate de
agrupar la mayor cantidad posible de las aristas del problema.

2.1.5 EN RESUMEN LA LECTURA ES:

a) La lectura concebida ES un conjunto de habilidades o como
simple transferencia de informacion. De acuerdo a esta concepcion
se comprende un texto cuando s& es capaz de exiraer el significado
que el texto ofrece. Esto implica diversos niveles y subniveles. El
primero es el conocimiente de las palabrags. El segundo, la
COmMprension, que a su vez tiene varios subniveles: habilidad para
comprender explictamente lo dicho en el texto y habilidad para
comprender lo implicito. El tercer nivel es la evaluacion, es decir la
habilidad para evaluar la calidad del texio, las ideas y el propdsito
del autor, En el campo de la ensefianza; la consecuencia ldgica de
esta concepcion es considerar gque Un estudiante estard  en
capacidad de comprender un texto si es que les bien, es decir si
puede descodificar el texto.
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Esta concepcion imperd hasta la década del B0 del =iglo XX, aungue
iodavia se sigue aplicando, a pesar de los avances que han

significado las nuevas concepciones.

b} La lectura como un proceso interactivo. Surgid en la década del
70 como consecuencia de los avances logrados en la
psicolingdistica v en la psicologia cognitiva. Para esta teoria el
significado de un texto no estd en él, Por esta razén es incomecto
considerar la lectura como un simple descifrar v descubrir el
supuestamente significado implicito del texto. La lectura viene a ser,
en realidad, la actividad que otorga significado al texto en la medida
que se produzea el interactuar entre este y el lector, el cual utiliza
para ello sus saberes previos, los que estan estructurados en forma
de esquemas, es decir como lared o categoria en la que se
almacena en el cerabro todo lo que se aprende y que, ldgicamente,
estan en constante desarrollo y transformacion. Esto es muy
importante, porgue -como sefiala Hilda Quintana- cuando no se ha
tenido experiencia alguna sobre un tema especifico, no se dispondra
de esquemas para aclivar un conocimiento determinade, por o tanto

la comprensidn serd muy dificil, si no imposible.

c) La lectura como proceso transaccional. Esta teoria proviene del
campo de la Iteratura y fue desarrollada por Louise Rosenblat, en
1978. Para Rosenblat la lectura significa una transaccién entre el
lector y el texto que se lee. Cada uno de ellos (lector y texto) aporta
lo suyo, pero el significado gue se crea, producto de esta
transaccion, es superior a lo que aportaron por separado texto y
lector. Alli radica la diferencia entre la teoria transaccional y la

interactiva.

Goodman ha precisado que la lectura es una conducta inteligente
que se da como un proceso ciclico, que se inicia con un ciclo Gptico
y concluye con un ciclo de significado, pasando por los ciclos
perceptual y gramatical. El ojo humano posee una lente con una
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distancia focal que permite recoger informacién clara de tan solo una
parte pequena de un texto determinado. “Muestros ojos también
poseen un campo periferico menos claro, pero el cerebro puade
hacer uso de lo gue ha sido visto borrosamente si tiene expectativas
que io guien. Sabemos que tenemos una tendencia muy fuerte a ver
lo que queremos o esperamos ver™, Esto es muy impartante, porque
permite que el siguiente ciclo, el perceptual, pueda ser muy eficiente
contando incluse con pocos indices. siempre vy cuando estemos
fratando con textos significativos y predecibles. De alii la importancia
de utilizar textos realmente significativos para el nifio cuando inicia el
aprendizaje de la escritura y lectura. La percepcidn visual de la
grafia es lo que permite el denominado acceso léxico, es decir el
reconocimiento de las palabras ya conocidas (acceso léxico directo)
0 desconocidas o poco conocidas (acceso léxico indirecta). El
siguiente ciclo, el gramatical o sintactico, exige el uso de estrategias
de prediccion y de inferencia. Goodman, a quien venimos siguiendo,
nos dice que de la misma manera que uno necesita saber dénde
quiere ir cuando comienza un vigje, también el aprendiz de lector
debe conocer y utilizar elementos claves de las pautas de la oracion,
nexos vy sufijos gramaticales, asi como la  puntuacion,

para predecir pautas sintacticas cuando comienzan a procesarlas.

216 EL PROCESO DE LA LECTURA Y LA ESCUELA

En cuanto al proceso de la lectura, ;la escuela realmante ensefia a
lzer? Ya se ha sefalado que en cuanto al procese descodificador la
gscuela logra reaiments este objetivo. Pero, en cuanto al leer... alli
ya cormienzan log reparos.

" Quintana, Hilda E.; 2005 La ensefianza de la comprensidn lectora Edit Kapeluz
Barcelona — Espafia. Pag. 90"
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Se insiste mucho que cuando se hacen pruebas que miden la
comprension lectora, razonamiento matematico, cultura general, se
ponen de manifiesto las profundas deficiencias del sistema
sducativo. Paises americanos como Argenfina y México ¥ SUr0peos
como Espana, que participan en Ia evaluacién de la OCDE, han visto
confirmado lo gue, en forma emplrica, ya conocian acerca de las
serias deficiencias de sus respectivos sistemas educativos en cuanto
3 la preparacion de nifios y jovenes. ¢Qué tiene que ver esto con el
ieer, con la lectura? En realidad, mucho. El leer en la escuela esta
estrechamente imbricado con el aprender. Y si no puede existir
izctura sin comprension, de la misma manera no se puede concebir

verdadero aprendizaje sin una adecuada capacidad de comprension.

La lectura en la escuela se identifica con el aprendizaje. Es cierto,
coma se analiza mas adelante, que la verdadera lectura trasciende
esta finalidad. Pero a veces se plantea mal la que se consider falsa
dicotommia entre lectura instrumental y lectura por placer. Para
muchos, la verdadera lectura no es  la  lectura
escolar, universitaria o profesional, es decir la lectura que se realiza
porgue se esta obligado llevarla a cabo. La verdadera lectura es |a
‘ectura por el simple placer de leer. Pero no se puede dejar de
reconocer gue las instituciones educativas no pueden llevar a cabo
sus funciones especificas si no es estableciendo una relacion de
“coaccion bensfica” -llamésé de alguna manera- para gque sus
estudiantes aprendan a leer y lean, lo que tiene que ver con los

programas que en ellas se desamrollan.

Dado que la funcion (explicita) de la institucidn escolar es
comunicar saberes y quehaceres culturales a las nuevas
generaciones, la lectura y la escritura existen en ella para ser

ensenadas y aprendidas. En la escuela, no resultan "naturales” los
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propositos gue perseguimos habitualmenie fuera de ella lectores v
escrtores... Esta divergencia come el riesgo de conducir a una
situacion paradojica: si la escuela ensefia a leer y escribir con el
onico propésito de que los alumnos aprendan a hacerlo, ellos no
aprenderan a leer y escrbir para cumplir ofras finalidades (esas que
la lectura y la escritura cumplen en la vida social); si la escuela
abandona los propdsitos didacticos y asume los de la practica social,
estard abandonando al mismo tiempo su funcién ensefanta™.

Volviendo al punte de la lectura en la escuela, lo que tiene que
llevarse a cabo es una profunda transformacién para gque las
msiituciones educativas puedan llevar a cabo su mision de formar
lectores. No se incluye en este concepto la adguisicion del habito o
adiccion a la lectura, porque ese es otro nivel y para casi Ia totalidad
de analistas de este tema la escuela no juega un papel decisivo en
la creacion de este habito. Si esto es asl, jcudl es el papel de la
escuela? La respuesta sencilla pero verdadera es la de formar nifios
y jovenes que sepan leer, es decir que puedan comprender lo que
leen, gue pierdan el miedo a los textos, gue al leer puedan volcar en
o gue estan leyendo lo que ellos ya saben, de tal manera que la
lectura sea una aprehension personal de lo que supuestamente el
texto brinda. Que, como dice Jorge Lamosa, el leer sea una
expenencia significativa que vaya mas alld de la simple adquisicion
de informacion, formandelos y transfermandolos. (cfr. Larrosa, Jorge:
2003, p.207)

Que puedan llegar al nivel de saber que lo que el texto ofrece esta
2n funcién a lo que ellos pueden apordar, que, en esta medida,
cuanto elfos mas brinden el texto les brindara mas, que ellos podran
estar de acuerdo o en desacuerdo con lo que leen, pero que son

consciente de estas actitudes, las cuales no le impiden sumergirse

* Anne-Marie Chartier nos habla de la "paradoja de la obligacian escatar” Chartier,
Anne-Marie, 2004, p. 51




an el texto. Si esto lograra la escuela, estaria poniendo su granito de
arana ratando de fomentzar el hdbito de la lectura.

2 1.7 DECODIFICACION DEL ALFABETO

Que aprender a leer implica aprender a decodificar es alge sobre lo
cual, en elfondo, no hay discrepancias. Alge  mas,
=se aprendizaje debe realizarse lo mas adecuadamentes posible para
gue se produzea una automatizacion de dicho proceso, lo cual hara
posible adaguirir una habilidad de lectura fluida y por dicho camino
estar mas capacitados para una adecuada comprension de lo que
decodificamos. Cuando comprendemos lo que decodificamos es que
realmente estamos leyendo. Antes, no. Es por ello, como sefiala
Agustin Fermandez S., que tenemos que evitar caer en el error de
guedarnos solo con la decodificacidn, con la simple oralizacion de
los textos, con el habituar a nuestros nifios a leer sin comprender.

2.1.8 LA CODIFICACION

La codificacion consiste en establecer una correspondencia entre
cada uno de los simbolos de un alfabeto fuente y una secuencia de
simbolos de una alfabeto destino. Al alfabeto destino se le denomina
alfsbeto codigo v a cada una de las secuencias de simbolos de esie
alfabeto que se corresponda con un simbolo del alfabeto fuents se
denomina palabra de codigo.

&ltaheto faemle Alfabeto cidigo

25




e e —— e

El alfabeto fuente contiene los simbolos originales gue se
guieren codificar, El alfabeto codigo contiene las palabras de codigo
equivalentes en que se codificaran los simbolos originales, Estas
palabras de codigo son aptas para ser transmitidas por un sistema

de comunicacionas.

Tendremos 3 tipos de codificacion; codificacion en la fuente,
codificacion de compresion y codificacitn del canal.

2.1.9 INTERPRETACION DEL TEXTO

No hay dudas que la actividad lectora constituye uno de los
instrumentos . de cardinal importancia para alcanzar exitos
verdaderos tanto en el estudio, como en el trabajo. La lectura, como
actividad werbal, ha desempefiadc y desempefiara un papel
determinante en el desarrolla humano. Para apreciar su valor
pragmatico basta saber que aproximadamente las fres cuaras
partes de lo gue se aprende llega por via de la lectura, A pesarde la
aparicion de nuevas vias y medios de asimilacion de conocimientos,
iz lectura continda siendo uno de los modos fundamentales para
recibir la informacion visual o tactil’®.

Por tanto, coresponde a los docentes, principalmente, la tarea de
ensefar a los discentes realizar una lectura dindmico-paricipativa.
;Y gqué significa eso de dinamico-participativo? Eso, entre otras
cosas significa, una lectura donde el discente no solo se limite a la
gjecucién de las actividades gue tradicionalmente ha venido
realizando en la escuela, sino que implique el ejercicio pleno de sus
capacidades intelectuales, como un constructor-transformador, para

que sea capaz de entender, comprender o interpretar (ECI) cualquier

" (Al MAGUER, B.1998). Lectura y conocimiento. Edit, Paidos. México. Pag. 34
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fipo de texto. La lectura es un proceso dinadmico y participativo donde
tan importante es lo que esta expresado, como lo que es capaz de
incorporar el lector. La mision del lector debe ser la de decodificar el
menzaje, teniendo presente que el contenido del texte ez un
complejo semantico que se forma de lo explicitamente expresado, lo
conocido por &, lo inferido del contexto histérico-concreto y el
contexto.

2.1.10 LECTURA Y APLICACION DE CONOCIMIENTOS

La lectura para evaluar criticamente es aguella donde
tenemos que leer e internalizar los conocimientos para generar otros
conocimientos (que no estan explicitos en el texto pero se pueden
inferir  por relacion tematica o contextual) Este tipo de lectura |a
efectuamos en la escuela por lo regular, sin embargo existen
muchas noticias que requieren una evaluacion critica, asi gue no es

exclusivamente académica.

Independientemente del tipo de leclura que usemos la
finglidad siempre sera aprender ya que mediante su aplicacion
adquirimos  conocimientos  nuevos gue  generaran  ofros
conocimientos. Las variantes de la aplicacidn desembocardn en
estrategias propias da cada individuo para con el fexto y el tema. Es
decir; aprenderemos como leer. Ello deriva en aprender a hacer y en
aprender a pensar. Si la lectura es estratégica lograremos la meta
cognicion, el aprender a aprender y paulatinamente llegaremoz a la
meta comprension lectora: saber cémo logramos comprender el
texto.
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21.5TIPOS DE LECTURA

Fonolégica

Este tipo de lectura permite que el estudiante realice una lectura

oral, fluida, clara, entonada y expresiva.

Para su practica. se aconseja al maestro elegir textos cortos y
adecuados no solo a la capacidad lectora en desarmollo del

esludiante, SN0 a sus intereses.

La lectura de poemas en voz alta | retahilas, trabalenguas, rimas y
toda clase de narraciones hara posible 2l dominio de la mecanica de
[z lectura.

2.1.6 DENOTATIVA

£s una lectura orientada a distinguir los elementos que =& expresan
evidentemente en el texto, o que se enuncian con claridad o
precision.

Es una lectura de la forma, de la superficie del texto (sin embargo,
ne es superficial).Hay una relacion fiel entre la palabra y lo que
significa.

Es un tipo de lectura de comprension inicial o literal y en su
procedimiento, realiza eiercicios de andlisis, descompones el texto en
sus partes estructurales sin que se hagan interpretaciones u

opiniones de lo que se lee.
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2.1.7 CONNOTATIVA

Caormesponde a un nivel mas profundo de comprension, en el cual el
estudiante puede encontrar el fema y la meoraleja; interpretar los
graficos, deducir la ensefianza;, ofros posibles titulos; las
conclusiones; la consecuencias o resultados gque se podrian derivar
lbgicamente de datos v hechos gue constan en la lectura

For lo tanto, este tipo de lectura se orienta a develar los elementos
implicitos. Inclusive los que se encuentran ocultos atras de los

mismos mensajes, conceptos o argumentos del texto.

En wuna lectura connotativea, se pueden hacer intuiciones,
predicciones y supuestas explicaciones respecto de las intenciones,
posibles motivos o sugerencias que hace el autor. Cuando el
maesiro lee una parie de un cuento v pide un posible desenlace del
conflicts planteado en esa narracién, se esta haciendo una lectura
connotativa. Con esa actividad, ademas de desarrollar la capacidad
predictiva e intuitiva, se esta desamollando la creatividad del
astudiante.

Cuando se pide que se determine el tema de un texto, se esta
haciendo una Lectura connotativa. Cuando se interpreta una poesia

o una novela, se desarollan nuestros sentimientos.

i Dénde encontrar gjempios de Lectura connotativa?

En las narraciones (cuento, novela, obras de teatro, etc), en la
poesia, en los discursos, en los mensajes publicitarios, en los
ensayos filosdficos y lterarios, ete. Es decrr, en todo texto donde
prive la subjetividad, la adjetivacion, el lenguaje figurado, y la

manipulacion del pensamiento y los sentimientos.
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Caracteristicas

- Se desarrolla la intuicidon vy los sentimientos del Iectlﬂr.

- Es una lectura subjetiva.

- Es posible [a multiplicidad de intuiciones e interpretaciones frente al
mismo mensaje,

- El diglogo es la mejor manera de buscar la verdad.

2.1.8 EXTRAPOLACION

Averigiie el significado de términcs desconocidos y determine &l
significado de las palabras segin el contexto en el gque se encuentre.
Traduzca a sus propias palabras lo que dice el texto e indigue las
ideas claras de cada inciso, apartado, capitulo. Para ello, ayldess
de las palabras claves.

Tome nota de las palabras claves.
Monitoree (controle) su comprension a medida que avance.

Identifique las cualidades.

Este tipo de lectura prepara a los estudianies en destrezas de
pensamiento critico, pues permite juzgar |a informacidn de un texto a
partir de conocimientos y opiniones propias y relacionar los nuevos
conocimientos con los de otras areas.

Este tipo de lectura prepara a los estudiantes en destrezas de
pensamiento critico, pues permite juzgar la informacion de un texto a
partir de conocimientos ¥ opiniones propias ¥ relacionar los nuevos

conocimientos con los de otrag areas

Las actividades de este tipo de lectura estan crientadas a evaluar el
impacto estético y psicologico que el texto ha producido, & utilizar el

texto par explicar acoentecimientos de |a historia o de la realidad,
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distinguir realidad y fantasia v a juzgar el contenide a partir de

diversos criterios

2.1.9 ANIMACION DE LA LECTURA

Es una herramienta pedagogica que utiliza el educador para
propiciar la consecucidn de los cobjetives de aprendizaje. Las
estrategias mefodoldgicas pueden vy deben variar de acuerdo al
contexto cultural y a las necesidades de aprendizaje propias de un
determinado individuo o grupo. Cada contexto local debe seleccionar
y adaptar las estrategias metodologicas a sus circunstancias vy
necesidades particulares.

« Pricriza el desamolio y enriguecimiento del lenguaje oral como
una condicion necesana para llegar con éxito al lenguaje escrito,

e Se apoya en el aprendizaje socializado vy la interaccion de grupos
muitiedad.

« Entiende a la inmersion cotidiana y natural en el mundo del

lenguaje escrio como la mejor estrategia para animar a leer, La
mejor manera de acercar a log mifos y nifias al munde de la
lectura es: la experiencia directa con las mltiples funciones que
cumple el lenguaje, especialmente la funcidn estética de regocijo
espiritual.

= Recenoce a la literatura infantil como un recursc imprescindible
en el proceso de iniciacion a la lectura.

= Adopta el juego vy el arte como lineas metodolégicas principales,
FPromueve el respeto, valoracion y enriquecimiento de las culturas
locales.
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2.1.10 LOS HABITOS LECTORES

Segun el diccionario, habito es «disposicion duradera, adquirida por
ta repeticion frecuente de un acto uso. costumbre: s6lo la educacion
puede formar buenos habitoss.

En esta definicion 2 palabras saltan a la vista: duradera y adquirida.
Palabras importantes que enmarcan el sentido de leer por placer,
que hacen rechazar acciones ligeras como el coguetec con éste o
aquel libro. Por ello, L. Sandroni afirma que "se puede concluir gue
no se nace con un gene de la lectura” y que “se forma temprano,
muy temprano.”

J. Guevas, prof. dominicano de literatura infantil dice respecto a los
hébitos de leclura: “ese proceso de condicionamiento mental, es
decir, ese progese de condicionamiento conductual, es realizado
desde la nifiez, que es la etapa mas receptiva y factible para Ia

asimilacién de juicios, modelos y niveles de comportamiento.”

Monserrat Sarto (1984) una reconecida estudiosa en asuntos de
“formacion de lectores” afirma que un nifio rechaza la lectura porgue
no ha entrado en ella por decision propia sino gue o han
arrinconado a ella como resultado de un aprendizaje forzoso. El
piensa que no necesita la lectura, de la gque no ha descubierto &l
goce, el valor o la utilidad. En tal sentido, afirma que es posible

animar a leer a un nifio, con la finalidad de:

Posibilitar que el nifio no lector o poco lector, descubra el libro.

Que &l mifio pase de |a lectura pasiva a la activa.

CQlue desarrolle gusto por la lectura v descubra ] *placer de leer”.

Ayudarle a descubrir la diversidad de libros.

Si 5e quiers lograr que los nifics/as lean y lean con placer, en
principic  hay necesidad la realizacion de actividades
conscientes para promover la lectura mediante “la realizacion de
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un conjunto de acciones sucesivas y sistematicas de diversa
naturaleza, encaminadas todas a despertar o fortalecer el
interés por los materiales de lectura y su utilizacion cotidiana, no
solo como instrumentos.” (Sergio Andriacain)

FPor ello, es importante conocer los gustos y preferencias
lectoras de los estudiantes, a fin de seleccionar apropiadamente
los mateniales de lectura que se emplea para fomentar en elios
el deseo de leer.

F. Silva en su articulo “La lectura; una actividad recreativa y
formativa® sefala algunos elementos que motivan al estudiante
a leer:

a) Que la lectura comesponda a su desarollo sicolbgico

(predominio de la fantasia, exploracion de la realidad).
b) Que o leido permitan la identificacién y su proyeccién.

¢) Que las lecturas reflejen sus propios desecs, esperanzas y

aspiracionas.

d) En los estudiantes es muy facil generar motivacion para la
lectura a partir de los comentarios gue se hagan entre ellos
de diferentes obras y gue por su interés en un nific

determinado logra transmitirsela a otros nifios.
e} Contar historias a los hijos o leerlas en voz alta.

f) Crearle al nific una conciencia de ahorro para la compra de
libros.

g) Incluir dentro de las lecturas al nifio por medio de preguntas

que lo integren.

Estudios realizades por la UNESCO han detectado que los
estudiantes manifiestan los siguientes problemas:
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En cuanto a la Comprension Lectora

Maia lectura expresiva.

Pobreza de vocabulano y desconocimiento de expresiones.

Falta de conocimientos pravios.

Falta de estrategias lectoras.

Respecto a los Habitos Lectores, se puede sostener, a partir
del diagnostico realizado en el Programa de Promotores de
Lectura. UNESCO- 2005; los estudiantes:

= No han leido nunca y por tanto no sabe elegir.

+ Costumbre de leer solo cuentos infantiles.

= Desconocimiento de variedad de textos.

= Aspciacion  de  lectura-castigo, lecturs-tarea,  leclura-
abummiento.

La promocion y animacion a la lectura, por tanto, se justifica
plenamente dado que permitira establecer una “cultura de lectores”
para acceder al "mundo del conocimiento”, asi como para optimizar
en todos los ciudadanos la necesidad sociocultural de “aprender a
aprender”. Es necasario dar al nifiofa, adolescente |a cportunidad de
conocer el mundo, aprender, sofiar, crear, pues a nadie se le escapa
la importancia de la lectura y de la escritura como heramientas

basicas de comunicacion y relacién entre los seres humanas hay.

2.11. EL PLAN LECTOR

El Plan Lector pretende contribuir, significativamente, a la mejora de
la competencia lectora v al desarrcllo del habito lector de nuestros
nifos y jovenes mediante acciones sistematicas v consensuadas, a
fin de descubrir y tomar conciencia del valor y del placer de la
lectura.



La practica de la lectura requiere de una accién consensuada y de
planes lectores sistematicamente organizados y aplicados en
Primaria y Secundaria, a fin de foralecer el *muisculo lector”™. La
lectura no solo es una técnica que se aprende en los primeros afios,
sino una actitud, un comportamiento para superar el necalfabetismo
de quienes estan atrapados por la “pereza lectora” que instaura la

tirania de lo audiovisyual,

Nacemos agrafos y no lectores, y se necesita por ello la formacion
inicial para adquirir el habito. Y este habito sdlo se logra, en el

ambito educative, por medio de la creacion de planes lectores.

Un plan lector debe estar basado, esenciaiments, en libros
‘asequibles para un alumnado con heterogéneos niveles de
comprension lectora (NCL), asi como diferentes intereses tematicos.
¥ en este panorama, un plan lector debe estar basado en libros de
Literatura Infantl y Juvenil (LIJ). La LIJ es un nuevo género de
reciente creacién. Como diria Jaime Garcia Padrino, la LIJ) es una
‘literatura de transicion” para el marco educativo de la adolescencia,
¥y no una “literatura sustitutiva” de la clasica. A muchos libros de ests
Literatura Juvenil (a este tipo de lectura proxima a los alumnos)
Daniel Cassany los considera "libros anzuelo”, porque su objetivo
inicial es "pescar lectores”, para conseguir progresivaments “lectores

formados y criticos”.
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A continuacion, un esquema para plantear el concepto de plan
lector:

PLAM LECTOR

@ -
./\.
s . N

Carmen Martinez, 2006""

‘Segun Ander Egg, desde un punto de vista operativo, programar una
accion de animacion socio-cultural {que en el fondo es todo plan
lector) significa dar respuesta a las siguientes cuestiones:

- QUE ..............se quiere hacer Naturaleza del proyecto,

- POR QUE ...se quiere hacer Origen y fundamentacion,
previc conocimienio de los antecedentes aplicados en
relacion a dicho tema.

" D. respresenta las Organizaciones u Organismos
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- CUANTO ......... se quiere hacer Metas
- DONDE... ... se quiere hacer Localizacion fisica
- COMO. ..........se va a hacer Actividades Y tareas a

realizar/Metodologia
- CUANDO.........seva a hacer Ubicacion en el iempo
- QUIENES.... ... van a hacer Recursos humanos

- CON QUE.....=se va a hacer Recursos materiales se va a
costear Recursos financieros.

B. Navarre en su fexto: Manual de animacion lectora, sugiere

considerar los siguientes aspectos para elaborar un plan lector:

a) Determinar a que problema se quiere dar solucidn (¢ Desarrollar
la comprensidn lectora?, ;Foralecer ¢ incentivar habitos
lectores?)

b} Describir Ia finalidad perseguida.

c) Indagar, recopilar datos: experiencias anteriores, caracteristicas
de los estudiantes, gustos lectores, etc.

d) Formular hipdtesis: ;Cudles son las posibles soluciones al
problema planteado?

2) Formular objetivos v metas.
f) Determinar actividades, metodologias, recursos, compromisos. .

g} Ewvaluar el plan.

Se hace necesaria la reafirmacion del compromiso de promotores v
animadores de la lectura, desde las distintas @reas, para desarrollar
una autentica cultura de lectores, que desarmolle capacidades y
valores indispensables para ia convivencia democratica, armonica y
humana.
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Por gllo, todo esfuerzo que se realice, por forjar la tan ansiada

cultura de lectores sera poco si no se logra revertir los resultados fan
alarmantes de escaso o deficiente nivel de comprension lectora de
nuestros estudiantes. MAs gue un compromiso, s una
responsabilidad social de maestros, bibliotecarios, animadores y
promotores culturales, padres de familia. Hay afrontar |z tarea con
distintas armas para posibilitar en ingreso de los nifios y jovenes a
esta Sociedad del Conocimiento que los envuelve.

2.1.12 PAUTAS PARA DESARROLLAR EL HABITO DE
LECTURA

Agui algunas pautas para seleccionar materiales adecuados segin
edades.

ETAPA MATERNAL: imagenes ritmicas, muy coloridas,
reiteraciones de hechos gue faciliten la identificacién de situaciones
¥ personajes conocidos, juegos creativos, resolucion de situaciones
problematicas, ..

ETAPA PRE ESCOLAR: (desde 4 afios) A los anteriores podemos
agregar libros que permitan explorar o profundizar la elemental
nocion de los nifios acerca de personas, hechos y cosas diversas.
Les agradan tambien los textes de completamiento.

1RA ETAPA ESCOLAR (desde los = Safos);  Juegos de opuestos,
dramatizaciones, jusgos basados en situaciones reales. libros de
vigjes, de altruismo, de aventuras, cronicas v testimonios de facil

comprension. ..

2DA ETAPA ESCOLAR (desde los 9 afios): Historias de animales,
bicgrafias de grandes hombres, libros de viajes, de altruismo, de

aventuras, cronicas y testimonios de facil comprensién. ..

SECUNDARIA (desde los 12 afios) Viajes de aventuras,

descubrimientos, poemas de amor, situaciones de enfrentamiento
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que llegan & resolverse, trozos o historias que ayuden a la
comprension de hechos reales de cambiar y crecer, historias de

contenidos afectives, de valores...

2.2 LA REGLAS ORTOGRAFICAS

Las reglas oriograficas son enunciados que permiten reconocer la
regularidad de la escritura de las palabras, asi como también las
imegularidades o excepciones que podemos encontrar. Al memarizar
las reglas ortograficas, estas funcionaran como herramienta para
mejorar la escritura y disipar la duda (si se ignora como se escribe la
palabra hiena, acudimos a la regla ortografica de la H, se sabra que

todas las palabras que empiezan con ie llevan h inicial).

Sin embargo, conocer [as reglas no soluciona todas las dudas
ortegraficas, ya que en el idioma espafol hay muchas palabras que
no tienen regla. En ese caso hay que acudir a la memoria o al

diccionario,

2.2.1 LA ORTOGRAFIA

Ortografia es la parte de la gramatica normativa que fija las reglas
para el uso de las letras v signos de puntuacion en la escritura. La
ortografia se basa en la aceptacion de una sene de convenciones
por parte de una comunidad linglistica con el objetive de mantener
la unidad de la lengua escrita. En los paises que poseen Academia
de ila lengua (como es el caso de todos los  paises
hispanchablantes), ésta es la institucion encargada de regular dichas

CONVENCIonas.

La orlografia es una convencion, dado gue no siempre hay una
correspondencia univoca entre sonido y grafia. Los criterios para

establecer dichas convenciones varian de unas lenguas a ofras. En
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unas ha predominado el criterio fonémico para establecer las normas
(es el caso del espafiol). En otras lenguas, en cambio, prevalece el
criterio etimoldgico, coma en el caso del inglés y el francés, lo que
conlieva una mayor divergencia entre escritura y pronunciacion.

La ortografia es un aspecto clave en la ensefianza y la
estandarizacién de una lengua, especialments cuando experimenta
una gran dispersion dialectal o cuando apenas posee tradician
escrita.

2.2.2 REGLAS DE ACENTUACION

Definiciones

Se denomina acento prosoddico (o simplemente acento) a la mayor
fuerza de pronunciacion que se carga sobre una silaba de la palabra
{a [a que se denomina silaba fonica). Una palabra puede serfdnica,
si alguna de las silabas que la componen presenta este acento,
o atona, si ninguna de sus silabas sobresale de las demas,
Cualquier palabra pronunciada sola, fuera de contexto, es ténica.
Soio en el contexto del discurso ez posible determinar si una palabra
es gtona

Clasificacion de las palabras segiin su acento

Las palabras agudas son aguellas que tienen el acento prosodico en
la ultima silaba.

COn-Ver-sar
pas-tor
O-rE-Cidrn
com-pe-tir
va-for
Dr-le-ans

#F = & & = @&

Las palabras llanas son aquellas gue tienen el acento prosédico en
la penultima silaba.

= pro-tas-tan-te



fi-Bro
cli-fl-eil

ra-hi-no
bi-ceps
an-gel

Las palabras esdrjulas son aguellas que tienen el acento
prosédico en la antepeniitima silaba.

«  prés-fa-mo

= hi-po-cri-ta

= ag-nds-fi-co

*  Cré-di-fo

« lle-ga-ba-mos

Las palabras sobreesdrijulas son aguellas gue tienen el acento
prosédico en una silaba anterior a la antepeniltima silaba. Se frata
de dos tipos de palabras:

« adverbics de modo terminados en -merife (palabras con dos
acentos):
o di-fi-ci-men-te
o e-W-den-te-men-fe
o fa-gil-men-te
o ob-wig-mer-fe
« formas verbales formadas por la composicion de dos
pronombres personales atonos con una forma verbal:

o co-me-te-lo
o [fra-e-me-la

2.2.3 USO DE LOS SIGNOS DE PUNTUACION

Los signos de puntuacion son imprescindibles en cualguier texto
porgue su mal use puede dar lugar a confusiones, hasta el simple
hecho de colocar una coma en una oracién puede cambiar el sentido
del texto.

2.2.3.1 USO DEL PUNTO

El punto (), s un signo de puntuacion. Existen siete clases de
punto; punto v seguido, punto y aparte, punto final, punto v coma,
dos puntos, puntos suspensivos y puntos de abreviatura.
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Punto vy seguido, separa enunciados dentro de un parrafo. Quiere

decir que se continda escribiendo a continuacién del punto, la

primera palabra escrita en este caso ird en mayisculas, excepto

£n el caso de las abreviaturas. Por ejemplo:

5. Historia de Espafia. El descubrimiento de América etc.

« Punto y aparte, separa dos parrafos con contenido diferente
dentro del texto. A continuacién hay gue comenzar a escribir
en linea distinta. Para seguir las nomas se debe de
"sangrar” la primera linea de texto del nuevo parrafo.

= Punto final, siempre se coloca al final cerrando un texto,

indica el final de un texto.

= Punfo y coma (;), separa una pausa no breve que indica el
cambio a otro tema hablado, leido o tratado.

Ejemplo: ...haciendo uso de esto; ahora nos vamos con...

= 2 puntos, implica gue en lo hablado ¢ leido se vendra o se

aproximara una lista de cosas, eic.
Tipos de punto

Hay unos cuantos tipos de puntos:dos puntos, punto y coma,
punto y aparte, punto y final, punto y segido. Ejemplo: Estas son
las cosas que necesito para el viaje:

-Una chamarra, efc.

« Puntos suspensivos, sirven para expresar una frase con el
motivo de saber gue se aproximarg un final destacado o una

reflexion, eto.

Ejiemplo: jjiTendrd que decirles una fraselll: “5e rie de las
cicatrices(... )el que nunca ha sido lastimado”,
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= Punto de abreviacién, sirve para abreviar comectamente una
palabra grande o de costosa ortografia. Ejemplo:

-etc. -pag. -ejem. -sr. -sra,
2.2.3.2 USO DE LA COMA

La coma () &% un signo de puntuacion que sefala una breve pausa
que se produce deniro de la oracidn o para separar distintas
oraciones y frases que se refieran al mismo tema, pero que
engloben diferentes ideas o conceptos,

2.2.3.3 USODE LATILDE
El acento

Se denomina acento a lza mayor fuerza de pronunciacion que se
carga sobre una silaba de ia palabra (a la que se denomina silaba

tonica.

Se llama tilde o acento ortografico a una rayita oblicua () que baja
de derecha a izquierda del que lee o escnbe, ¥ que se pone, en los
casos adecuados, sobre alguna de las vocales de la silaba donde

carga la fuerza en la pronunciacion del vocablo.

En espafol, las palabras poseen un (nico acento de intensidad
(salvo los adverbios de modo con el sufjo -mente), que cae sobre
una silaba determinada de cada palabra.

Clasificacién de las palabras

Las palabras agudas son aquellas en las que la fuerza de
pronunciacion se ejerce scbre la dltima silaba.

»  CON-Ver-sar
= pas-tor

+ O-ra-cion
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Las palabras llanas son aguellas cuya fuerza de pronunciacion se
gjerce en la pendltima silaba.

+ pro-tes-tan-te
- li-bro

« di-ficil

= ra-bi-no

« an-gel

Las palabras esdrijulas son aquellas cuya fuerza de pronunciacion

se gjerce en la antepeniltima silaba.

= preés-ta-mo

= hi-po-cri-ta

+ ag-nos-ti-co

= cré-di-to

= |lega-ba-maos

Las palabras sobreesdnjjulas son aguellas cuya fuerza de
pronunciacion se ejerce en la ante-antependltima silaba. Por lo
regular se trata de adverbios.

¢ di-fi-gil-men-te
s fa-cilb-men-te
» ob-via-men-te
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»  e-vi-den-te-men-te

2.2.3.4 USO DE LAS MAYUSCULAS

En el idioma espafiol, cada uno de los signos v simbolos graficos
que se usan en el momento de escribir son llamadas letras v se
dividen en maydsculas y mingsculas. Las letras mayisculas son las
que tienen mayor tamafio, distinta forma y se emplean, con mayor
frecuencia, cuando se escribe un nombre propio o si va seguido de
un punto seguide o aparte, y las letras mindsculas son de menor
tamafio que las mayusculas y se emplean normalmente en ia
escritura, salvo en los casos que se hace necesario el uso normative

con respecto a las letras maylsculas.

La primera palabra de un escrito y después de punto seguido o
aparte.

Ej.: El camion circulaba despacio. Los coches lo adelantaban por la
izquierda.

En el horizonte se divisaban las montafias nevadas.

Despues de dos puntos, cuando se citan palabras textuales,
Ej.: Dice el refran: "Dias de mucho, visperas de poco”.

A continuacion del saludo de las cartas,

Ej.: Mi querido amigo:

Recibi tu felicitacion. .

La primera palabra que sigue al signo de cierrs de interrogacion

(?) o exclamacion (1); a no ser que lleve coma.

Ej.: & Como? Habla mas alto. jQué alegria! Vente pronto.
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Los nombre. apellides, sobrenombres apodos de personas.
Ej. Juan, Fermando il el Santo, Pérez, Guzman el Buena.

| aos nombres propios de animales y C0Sas,
Ei.: Rocinante, Espana, Amazonas, Everest.

Los articulos y adjetivos que forman parte del nombre propio.
Ej.: El Escorial, Buenos Aires, El Salvador.

Los titulos, cargos, jerarquias y dignidades importantes si se
refieren a una persona determinada y sl no van acompafiados del

nombre de la persona a quien se refieren.
.. Sumo Pontifice, Dugque, Presidents, el rey Juan Carlos |.

Los tratamientos de cortesia, especialmente si van en
sbreviatura, con la excepcion de usted si va escrita la palabra

entera.
Ej.: D., Sr., Dia., Sra., Vuestra Excelencia, Alteza Real.

Los nombres de una institucion, sociedad, corporacion o

establecimiento.

Ej.: Museo de Bellas Artes, Diputacion Provincial, Tribunal Supremo,
Caja de Ahorros, Teatro Municipal, Casa de la Cultura.

Los titulos de obras, de peliculas, de obras de arte, de leyes, de
cabeceras de periodicos, nombres de congrasos y cerlamenes. Se
secribiran con maydscula todos los nombres y adjetivos del titulo,

sxcepto si s muy largoe que podra llevarla salo la primera palabra.




Ej.: El Quijote, Tratado de Judo, Ortografia Practica, El Guernica,
Festival de Eurovision, Ley Electoral, El Pais, Los diez

mandamientos, La guerra de las galaxias
2.2.3.5L0S SIGNOS DE ENTONACION
La entonacion

La entonacion es el conjunto de los tonos de todas las silabas de un
enunciado. Son las vanaciones de la aliura del sonido (frecuencia
fundamental Fo) que resultan de los cambios de tension a nivel de

las cuerdas vocales.

La entonacion transmite informacidén contenida en el habla que no
esta contenida en los fonemas y por tanto es modificable por parte

def amisor.

De igual forma se entiende por entonacion respecto al lenguaje a la
linea melddica con que se pronuncian las unidades linguisticas de
un mensaje; sirve para delimitar como un todo cada enunciado,
independientermente de su estructura interna en fonemas. palabras y

sintagmas: Luis ha llamado.

Lo esencial en la entonacion son las variaciones fonales. Cuando se
comienza a hablar, las cuerdas vocales se ponen en tension v se
produce una elevacion mas o menos rapida del tono, y al terminar Ia
emision, el relajamiento de las cuerdas vocales origina el descenso
tonal. Los fonos agudos suelen asociarse con esfados animicos
emocionales y los graves con situacicnes depresivas. El ascenso del
tono se utiliza para despertar el interés del interlocutor, lo que

explica que el ascenso tonal caracterice a los enunciados no
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ferminados, a las preguntas, a las expresiones afectivas. Al
contrano, el descenso del tono marca el final del enunciado
afirmativo, al no ser necesario mantener el interés y la atencion del
oyente. Los tonos son inseguros y cambiantas. Se puede decir que
cada hablante tiene su propio tone: las  caracteristicas de
pronunciacion de cada individuo varian segln su estado de animo y
habites de pronunciacion. El oido de las personas es muy sensible a
las caracteristicas tonales, de tal manera que se puede identificar a
las personas por sus caracteristicas de entonacion. También la
entonacion tiene en cada region cierta fisonomia propia. Se dan
habitos de entonacion peculiares a las que se llama acento; asi se
puede distnguir un acento castellanc de uno andaluz, de uno
portefio, o de un ecuatoriano.

El conjunte de tonos, que forman la linea melddica o entonacion,
adquiere valores linglisticos significativos. Es una de las principales
caracteristicas lingilisticas de la oracidn y hace posible que las
palabras que forman la oracion, adquieran valor como unidad de

sentido expresivo,

« Signo de Interrogacion (. 7). este signo se utiliza en el lenguaje
escrito como en el oral dandole una pequefia entonacion. Se emplea
para preguntar, estos signos se colocan en el inicio y el final de la
pregunta. Por lo general, las preguntas comienzan con: gue, quién,

como, donde, efc., las cuales se acentian ortograficamente.

= Signos de Exclamacion (j!): su usa en el lenguaje escrito y oral.
Se emplea para expresar asombro, duda, dolor, tristeza, estos se
colocan al inicio y al final de la exclamacion.
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2.3 HIPOTESIS
2.3.1 HIPOTESIS GENERAL

Los habitos de lectura repercuten en la aplicacidn de las reglas
ortograficas en los y las estudiantes de octavo afio del Colegio
Carlos Julio Arosemena Tola.

2.3.2 HIPOTESIS ESPECGIFICA
Los y las estudiantes poseen pocos habitos lectores.

La aplicacidn de reglas ortogréficas en la escritura, tiene relacién
con los habitos lectores que poseen los estudiantes.

2.3.3 UNIDADES DE OBSERVACION Y ANALISIS
Estudiantes

Docentes

2.3.4 VARIABLES

\fariable Independiente

Les habitos de lectura

Variable dependiente

Aplicacion de reglas ortograficas

2.3.5 TERMINO DE RELACION

Repercusion
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CAPITULO I
MARCO METODOLOGICO
3.1 MODALIDAD DE LA INVESTIGACION

De campo.- Porque se realizé de manera directa en el escenario donde
ocurre el problemna; aqui se recolectaron opiniones de los estudiantes ¥
profesores del Colegio Carlos Julio Arosemena Tola.

Bibliografica.- Puesto que se acudid a fuentes de informacién como
textos, revistas, articulos publicados en el intemet, que sirvieron de
respaido y soporte tedrico a la investigacion.

3.2 TIPO DE INVESTIGACION:

Exploratoria.- por cuanto se recogieron criterios de los estudiantes y
docentes del Colegio Carlos Julic Arosemena Tola que servirdn de base
para €l logro de los objetivos.

Descriptiva.- Porgue se describieron cusli-cuantiiativaments  |as
categorias de los problemas a investigar, permitiendo la profundizacion en
el objeto de estudio, que le dara rigor cientifico al trabajo investigativo.

Explicativa.- Al permitir la relacion entre causas y efectos, antecedentes
¥ consecuentas de hechos relacionados con el problema de estudio.

Cuantitativa - El proceso de la investigacion contemplé la recoleccitn de
datos que |uego fueron tabulados y organizados en cuadros v graficos
estadisticos que reflejan aspectos cuantificables del fentmeno

investigado.

Propositiva.- La investigacidén culmina con la elaboracién de una
propuesta alternativa para enfrentar la problematica detectada.




3.3 METODOS

Cientifico.- Al econsiderar una serie de reglas vy procedimientos que
brindaron confiabilidad y validez al trabajo investigative, asi en la
investigacion se observd una realidad, se jdentfico un problema, se ha
hacho una descripcién y andlisis, se recogieron datos en el lugar de los
hechos, se verificaron hipotesis, y por dgitimo se formularon conclusiones.

INDUCTIVO Y DEDUCTIVO

Puesto que se partié de hechos particulares para llegar a reglas
generales, y viceversa. Este proceso permitid centrar la atencion en el
objeto de estudio a través de la observacidn, comparacién, abstraccion y
generalizacién, pasos que sersn analizadas considerando los puntos de
vista del equipo de investigadores a la luz del marco tedrico.

ANALITICO SINTETICO

Se realizd un estudio de cada una de las varables, con sy respectiva
categoria, partiendo de la observacion del problema, planteamiento de
hipdtesis, verificacion a través de los resultados que se obtendran, los
mismos que permitiran plantear las conclusiones del trabajo investigativo.

3.4 TECNICAS

» Encuesta a los estudiantes
= Encuesta a los docentes
# Enftrevista a las autoridades

35 INSTRUMENTOS
Formulario de encuesta

Preguntas de entrevista

20



3.6 POBLACION ¥ MUESTRA

361 La poblacion estuvo consfituida por los siguientes sectores

involucrados

125 Estudiantes

8 Docentas

2 autondades

3.6.2 MUESTRA. Como el ndmero de la poblacion fue pequefia, se tomo

en un ciento por ciento, es decir 125 estudiantes, & docentes.

MARCO ADMINISTRATIVO
3.7 RECURSOS
3.7.1 RECURSOS HUMANOS

< Estudiantes

% Docentes

< Auteridades

< Estudiante investigador
4 Tutor/a de tesis

3.7.2 RECURSOS MATERIALES
Material de oficina

Equipo de computacion

Material Bibliografico

Pen drive

Camara fotografica

co

Sh



Transporte
Libros
3.7.2 RECURSOS ECONOMICOS

La investigacién tuve un costo aproximado de 1.990 dolares que fue
financiado por el investigador.
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CAPITULO
\Y

ANALISIS E
INTERPRETACION DE
RESULTADOS



ANALISIS E INTERPRETACION DE LAS ENCUESTAS APLICADAS A LOS
DOCENTES DEL COLEGIO "CARLOS JULIO AROSEMENA TOLA" DEL
CANTON TOSAGUA

CUADRD N2 1

1.- éUsted cree que los estudiantes tienen hidbitos lectores?

ORDEN ALTERMATIVAS F o
A i 1 12,5

B Mo 4 50
C Lim poco 2 £ F
TOTAL B 100

GRAFICONZ 1

Fuente: Docentes. del Colegio Carlos Julio Arosemena del cantén Tosagua
Elaboracion: Egresado César Carranza




ANALISIS E INTERPRETACION DEL CUADRO Y GRAFICO N°1

Santeada la pregunta jUsted cree gue los estudiantes tengan habitos
ectores?. A los docentes del area de Lengua y Literatura del Colegio Carlos
Jufio Arosemena Tola, el 50% contestd No, el 37.5% un poco v el 12.5%
 re=pondic Si.

Sisumamos los porcentajes de las respuestas No y a veces tendriamos que el
- 83,5% de los estudiantes demuestran gue no tienen habitos lectores y que
guienes lo practican lo hacen de una manera esporadica, resultado gue hace
deducir que la orfografia que praclican los estudiantes es minima vy
consecuentemente  estd generando dificultades en el proceso de inter

aprendizaje.




CUADRC N= 2

1.- dlos astudiantes laen en sus clases #

ORDEN ALTCRMNATIVAS F %

A Frecuentemente 4 50

B Rara vez 4 50

C Muncs 0 a
TOTAL L 100

GRAFICON2 2

Munca

Fuente: Docentes del Calegio Carlos Julio Arosemena del canton Tosagua
Elzboracion: Epresedo Cesar {arranza




ANALISIS E INTERPRETACION DEL CUADRO Y GRAFICO N°2

Flanteada la pregunta a los docentes ; Los estudiantes leen en su clase?.

Bl 50% de los docentes respondio Si, y el otro 50% respondio No, analizadas
‘as respuestas de los docenfes identificamos que no todos los alumnos tienen

una participacion en el aula a través de la lectura, constituyéndose este factor
en un elemento que no contribuye a la realizacion efectiva del proceso de
aprendizaje. ya que no cuentan con la influencia didactica que produce el
contacto directo con la fuente grafica del mensaje.

B2




CUADRO N2 3

3.- éConace usted si en casa los estudiantes leen?

ORDEN ALTERMATIVAS F %
A 5i 1 12,5
B Mo 5 £2,5
c Un poco 2 25
TOTAL 8 100
GRAFICONZ 3

Fuente: Docentes del Colegio Carlos Julia Arosemena del cantdn Tosagua
Flaboracion: Egresadao César Carranza
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ANALISIS E INTERPRETACION DEL CUADRO Y GRAFICO N°3

‘Se pregunta a los docentes ;Conoce usted si los estudiantes en clases leen?

£l 62 5% respnnd'fﬁ Mo, el 25% dijo gue un poco, y el 12 5% =e manifestd que
si.

Esips resuliados nos obligan a pensar que lamentablemente no existe una
coordinacion entre el docente y los padres de familia, que el profesor se limita a
cumplir su funcién dentro del aula de clases, sin preocuparse de lo que el
alumno haga en su tiempo libre, fundamentalmente se ha demostrado que la
actitud del docente es indiferente respecto a la accidn del alumne en su hogar.

‘



CUADRO NE 4

4.~ ¢En que nivel los estudiantes aplican reglas ortograficas en sus tareas educativas?

CRDEM ALTERMATIVAS F F
A Basico E 35
E Diversificado 1 65
TOTAL B 100
GRAFICO N2 4

Fuente: Docentes del Colegio Carlos Julio Arcsemena del canton Tosagua
Elaboracian: Egresado César Carranza




ANALISIS E INTERPRETACION DEL CUADRO Y GRAFICO N°4

Slanteada a los docentes la pregunta ¢En qué nivel los estudiantes aplican las
reglas ortograficas en sus tareas educativas?.

Bl 65% respondio en el ciclo diversificado y el 35% en el basico. Esta
apreciacion de los docentes demuestra que a mayor nivel educativo existe
mejor conocimiento y practica de la ortografia, consecuencia Iogica porque el
proceso de aprendizaje es continuo y en la medida en que el estudiante se
mterioriza en el aprendizaje los resultados van afirmandose v se demuestra en
tas distintas aplicaciones que les permiten, las actividades de evaluacion.




CUADRO N25

5.- Los niveles de aplicacion de las reglas nrtﬁgf;iﬁns estan relacionados con:

ORDEN ALTERNATIVAS F -
& Los Habitos lectores 5 615
Conocimientas d
B el 3 25
reglas artograficas
C Practicas artograficas 1 125
TOTAL 8 10K}
GRAFICO N2 5

Fuente: Docentes del Calegio Carlos Julio Arosemena del cantdn Tosagua
Elaboracion: Egresado César Carranza




ANALISIS E INTERPRETACION DEL CUADRO Y GRAFICO N°5

La pregunta planteada fue: Los niveles de aplicacion de las reglas ortograficas
estén relacionadas con:

Los docentes contestaron gque el 62,5% con habitos leciores, el 25% con
congcimientos de las regias ortograficas vy el 12,5% con practicas ortograficas.

Los habitos lectores son segun los docentes los elementos fundamentales pars
2 adquisicion de conocimientos y posterior aplicacién de las reglas

onograficas.

Segun las respuestas se puede apreciar que el criterio prevalecients rodea a la
afirmacion de que el estudiante que mas lee es el que tiene |a posibilidad de
f=ner un mejor manejc en la ortografia.

BE




CUADRO M2 &

e acuerdo con su criterio, los estudiantes con habitos lectares aplican major

las reglas ortograficas
ORDEM ALTERMATIVASY F b
M 5 & 75
B No 0 0
| B Aoveces 2 25
TOTAL L 100
GRAFICO N2 &

Fuente: Docentes del Colegio Carlos Julio Arosemena del cantdn Tosagua
Elzboracion: Egresado César Carranza




ANALISIS E INTERPRETACION DEL CUADRO Y GRAFICO N°6

Preguntamos a los docentes sobre ;ios estudiantes con habitos leciores
‘aplican mejor las reglas ortograficas?.

=l 75% de los docentes respondid Si, vy el 25% respondic A veces, con la
respuesta recibida se aprecia que los docentes estan totalmente conscientes
gue la practica de la lectura juega un papel importante para la buena ortografia,

En consecuencia, debe motivarse permanentements a los padres de familia
oara que, una vez que reconozca la importancia de la lectura para el desarrollo
miclectual y particularmente orografico de sus hijos, fomentar su practica
permanente en el hogar, proporcionandoles todas las herramientas para su
:q'emc:iim-

Fit!




CUADRO N2 7

{Comao incentiva usted los hdbitos lectores en los estudiantes?

ORDEMN ALTERMATIVAS o
h Drganizacion de rincones 35
de lectura

B Lectura de libras en clase 25

C Concurso de libro leido 50
TOTAL 100

GRAFICO NS 7
Organizacicn de
rincones de
fectura

255

Fuente: Docentes del Colegio Carlos Julin Arosemena del canton Tosagua

Elaboracidn: Egresado César Carranza




ANALISIS E INTERPRETACION DEL CUADRO Y GRAFICO N°7

£Como incentiva usted los habitos lectores en los estudiantes?. Fue la
pregunta planteada a los docentes y el 50% respondid con uso de libros leidos;
el 25% organizaciones de rincones de lectura; y el 25% restante lectura de
hibros en clase.

De conformidad con la respuesta las fres técnicas utilizadas por los docentes
son idéneas para fomentar la inclinacion por el habito de la lectura, sin
embargo existe mayor preferencia para la utilizacion de la técnica de libro leido.

Para el efecto es imprescindible que toda institucion educativa posea una
biblioteca impiementada con material de lectura que responda a la edad
intelectual del estudiante v el medio en que interactia, a fin de motivarlo a leer

aquello que le agrada y de esta manera desarrollar su amor por la lectura.




ANALISIS E INTERPRETACION DE LAS ENCUESTAS APLICADAS A LOS
ESTUDIANTES DEL COLEGIC "CARLOS JULIO AROSEMEMNA TOLA" DEL

CANTON TOSAGUA
CUADRO N2 1
1.-dA usted le gusta leer?
ORDEM ALTERMATIVAS F a5
A Si A8 33,4
B Mo 22 17,6
C Aveces el 248
1] Un poco 24 19,2
TOTAL 125, 100
GRAFICON2 1

Fuente: Estudizntes del Colegio Carlos Jufio Arosemena del cantdn Tosagua
Elaboracion: Egresado César Carranza
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ANALISIS E INTERPRETACION DEL CUADRO Y GRAFICO N°1

Flanteada la pregunta ;A usted le gusta leer?, los estudiantes encuestados
respondieron; el 38,4% si, el 24,8% a veces, el 19,2% un poco y el 17,6% no
e gusta leer.

Si sumamos los porcentajes de los estudiantes que lesn a veces, mas los que
i=en un poco v los que no les gusta leer, tenemos un 61,6% de estudiantes que
no practican el habito de la lectura, lo gue significa gque en ellos no
encontramos una predisposicion para el aprendizaje, lo que naturalmente

raferente en un bajo nivel de conocimientos y de orfografia poco desarrollada.

Respetables criterios de eminentes pedagogos afirman que &l gusto por la
=ctura no nace con el individuo, sino que se hace como producto de una
constante accion de padres, maesiros y medio. Entonces, justo es reconocer fa
gran responsabilidad que se tiene para que los hijos/as y estudiantes a quienes
se debe impulsar hacia la lectura sana e informativa, asistiendolos en la
gleccion de los temas.

Td
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CUADRO N2 2

2.- iUsted lee en sus clases 7

ORDEM ALTERMNATIVAS F %
A Frecuentemente 57 45,5
B Rara ver A5 362
4 Munca 22 17,6
TOTAL 125 100
GRAFICO N2 2

Fuente: Estudiantes del Colegio Carlos Julio Arosemena del cantén Tosagua
Elaboracidn: Egresado César Carranza




ANALISIS E INTERPRETACION DEL CUADRO Y GRAFICO N°2

iUsted lee en sus clases?. Fue la segunda pregunta que se les planted a los
estudiantes. Sus respuestas fueron: el 45 6% frecuentemente: el 36.8% rara
vez y el 17,6% nunca.

Los resultados nos indican que un porcentaje inferior al 50% de los estudiantes
lkeen en clases, mientras que el otro porcentaje de estudiantes no nos da Ia
seguridad de leer durante el proceso de interaprendizaje con lo cual pensamos
que probablemente los docentes omiten esta actividad o no motivan
adecuadamente para que sus alumnos utilicen en sus clases la t&cnica de la
lectura en sus distintas manifestaciones.

De alli, la necesidad de que los docentes propicien la participacion permanents
de los estudiantes a través de lecturas de temas previamente seleccionados.
Que inviten a la actividad lectora a través de una accion espontanea o sugerida
oroporciondndoles la confianza necesaria a los estudiantes timidos.

i




CUADRO N2 3

3.- ilsted lee en clases?

ORDEN ALTERMATIVAS F %
A Perindicos 43 .4
B Rewvistas 24 19,2
E; Comics 18 124
() Libros 35 28
E: Minguno 5 4
TOTAL 125 100
GRAFICO N2 3
Minguro
4%

Fuente: Estudiantes del Colegio Carlas Julio Arosemena del cantdn Tosagua
Elaboracién: Egresado César Carranza




ANALISIS E INTERPRETACION DEL CUADRO Y GRAFICO N°3

Los estudiantes fueren preguntados ;Qué tipo de fuente de lectura utiliza en
sus clases?. Los estudiantes respondieron que mas utilizan el periddico
(34,4%); ibros (28%); revistas (19.2%), cdmics (14,4%) y ninguno (4%).

De conformidad con las respuestas, se puede determinar que a los estudiantes
o5 interesa mucho lo que acontece a su entomo mediato e inmediato, que
Denen una vision hacia afuera de la institucion, pero también se interesa por las
clencias y mas informaciones que fraen los textos y revistas; todo esto, como
un indicador positive que facilita la aprehension del conocimiento en un
ambiente de participacion, analisis y reflexion.

78




CUADRON= &

4.- dAplica usted las reglas ortograficas en sus tareas educativas?

ORDEM ALTERNATIVAS F S
A Bastante 32 25,6
B Faco 49 38,2
& Muy poco 19 15:2
[ Mada 25 20
TOTAL 125 100
GRAFICO N2 4

Fuente: Estudiantes del Colegio Carlos Julio Arosemena del cantdn Tosagua
Elaboracian: Egresado César Carranza




ANALISIS E INTERPRETACION DEL CUADRO Y GRAFICO N°4

cAplica usted las reglas ortograficas en sus tareas educativas?. Ante esia
=gunta los estudiantes respondieron: &l 39,.2% poco: el 25,6 bastante’ nada el
20% y muy poco el 15%,

Res ftan altamente preccupantes los porcentajes de las respuestazs ya gue
=fzian un ambiente de poco conocimiento de |as reglas ortograficas, pues, no
'oiica gque no las conozca. Este producto puede ser resultado de la poca o
guna predisposicion  del estudiante por aprender ortografia o el desinterés
=l maestro hacia esta importante rama dal lenguaje.

> ohstante la ortografia es susceptible de reformar, el estudiante debe
~=onocer y aplicar aguellas normas que se encuentran vigentes y el docente
=ia obligade a supervigilar la actualizacién ortografica estudiantii.

&0




CUADRD N2 5

5.- dUsted cree que los estudiantes gue mds leen tisnen menos emores ortogrificos?

ORODEN ALTERNATIVAS F a
A 5 50 552
B No 31 24,8
i Un poco 25 20
TOTAL 125 100
GRAFICO N2 5

Fuente: Estudiantes del Colegio Carlos Julio Arosemena del cantdn Tosagua
Elaboracian: Egresado César Carranza '




ANALISIS E INTERPRETACION DEL CUADRO Y GRAFICO N°5

Preguntades los estudiantes: ¢Usted cree que los estudiantes gque mas leen
tienen menos errores ortograficos?. El 55.2% contests No; el 24.8% Si, v el
£20% un poco.

Las respuestas de los estudiantes que solo una cuarta parte de ellos estan
conscientes que la practica de la lectura les pemite enfiguecer sus
conocimientos ortograficos probablemente sers porcentaje que la practica:
mientras que el 75% de ellos, no le da el verdadero valor y Ia importancia que
representa la practica de la lectura para el cabal conocimiento v aplicacion de

la ortografia,

Este desinterés reflejado en las opiniones a la presente preguntz, es una de las
fazones por las que se escogio el tema de Investigacién, pues Ia primera
accion para la selucion de la dificultad es Ia tancienciacion en los estudiantes,
sobre la importancia de la lectura para la optimizacion de la ortografia.




CUADRD N2 &
B.- ¢ Oué signos ortografices se utiliza al final de una abreviatura?
ORDEN ALTERMATIVAS F F
& i punto v coma 2 4
8 L3 Coma - 10 B
C Un punto 110 28
TOTAL 125 100
GRAFICO N2 6
i pun:l:;; il LUmiz coma
; 2%

=

Fuente: Estudiantes del Colegio Carlos Julio Arosemena del cantén Tosagua
Flaboracion: Fgresado César Carranza



AMNALISIS E INTERPRETACION DEL CUADRO Y GRAFICO N°6

Cuando a los estudiantes se les planted la pregunta: ;Qué signos ortograficos
se utilizan al final de una abreviatura?

Las respuestas fueron las siguientes: 2| 88% un punto; el 8% una coma; y el

4% un punto y una coma.

Lon este pronunciamiento los estudiantes demostraron que si conocen la regla
ortegrafica que determina que el uso del punto. Sin embargo el 12% de ellos
demostrarcn desconocer esta nomma ortografica constituyéndose en una
justificada preocupacion debido a que es una de las reglas ortograficas mas
dificiles de aprender y utilizar.
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CUADRO NE 7

7- {Cudl de las siguientes palabras estd mal sscrita 7

ORDEN ALTERNATIVAS F B
A Vigente 33 26,4
B Rigidez {o3z] 55,2
i Ligero 23 18,4
TOTAL 125 100
GRAFICONZ 7

Fuente: Estudiantes del Colegio Carips Julio Argsemena del cantdn Toszgua
Elaboracién: Egresado César Carranza



ANALISIS E INTERPRETACION DEL CUADRO Y GRAFICO N°T

>e presentaron a los estudiantes una serie de palabras y se les pidid gue
identificaran aquellas que presentaban errcres en la escritura. La pregunta fue
¢ Cuales de las siguientes palabras estan mal escritas?.

Los estudiantes respondieron asi; el 55,2% rigidez: el 26,4% vigente v el 18,4%
ligero,

Los estudiantes demuestran no tener un total dominio acerca de la escritura
comecta de las palabras, por ello la diferencia de los porcentajes ya sea para la
mayor parte de los encuestados, solo una palabra estaba mal escrita, mientras
gue mas del cincuenta por ciento demuesiran un notorio desconocimiento de la
ortografia,
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ANALISIS E INTERPRETACION DE LAS ENCUESTAS APLICADAS A LOS
PADRES DE FAMILIA DEL COLEGIO "CARLOS JULIO ARDSEMENA TOLA™ DEL

CANTON TOSAGUA
CUADRO N2 1
1.- JPractica lectura su hijo en casa?
ORDEN ALTERMATIVAS F k]
A i 5
B Mo 23 SE
C A vecses 15 Er:d
D Munca D o
TOTAL a0 100

GRAFICO N2 1

Fuente: Padres de Familia del Colegio Carlos Julio Aresemena del cantdn Tosagua
Elaboracidn: Epresade César Carranza




ANALISIS E INTERPRETACION DEL CUADRO Y GRAFICO N°1

Se aplict a todos los padres de familia la pregunta: ¢ Practica la lectura su hijo

en casa?
Las respuestas fueron el 38% si; el 58% a veces y &l 5% no.

Cerca del sesenta por ciento de los padres de familia afirman que sus hijos a
veces practican la lectura en casa, mientras que el 5% dijeron que sus hijos

nunca leen en el hogar.

Estos resultades nos demuesiran los pocos habitos de lectura de los
astudiantes y la despreocupacion de los padres peor controlar el uso del tiempo
libre de sus hijos. Si &l no lee en su casa, entonces el proceso de aprendizaje
no tendrd el apoyo didactico que es necesario para la adquisicion de los
conocimientos cientificos y la escrtura correcta de las palabras.




CUADRD M2 2

.- {Cudles son las lecturas que prefieren sus hijos/fas?

ORDEM ALTERMNATIVAS F e
A RBecreativa ) 23
B Deportiva 2] 15
C Sociales 10 25
o Cientificas 11 28
E Otras 4 10
TOTAL 40 104
GRAFICO N2 2

Fuente: Padres de Familia del Colegio Carlos Julio Arosemena del cantdn Tosagua
Elaboracion: Egresado César Carranza




ANALISIS E INTERPRETACION DEL CUADRO Y GRAFICO N°2

Se pegunto a los padres ; Cudles son las lecturas que prefieren sus hijos/as?

Ellos respendieron; el 28% cientificas; el 25% scciales; el 23% creativas; el 155
deportivas y el 10% ofras.

Estas preferencias de los estudiantes deben ser consideradas por los
docentes, directivos, DOBE y profesores guias de curso para respetar y saber
tratar con criterio técnicos las tendencias v actitudes de los alumnos en
consideracion con [a variedad de asignaturas y de conformidad con las gjete y

mas inteligencias de ser humano,

Directives del plantel v miembros del DOBE deben dirigir la eleceion de textos,
colecciones y todo el material de lectura para la biblicteca, Ademas, deberia
auscultarse el criterio de los estudiantes sobre sus preferencias lectoras y
preguntar a los padres |0 que les parece Ufil y correcto que deban leer sus
hijos/as.
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CUADRO M2 3

3.- éadguiere usted libros, revistas, periddicos para su familia?

QRDEN ALTERNATIVAS F %
A Si 22 58
B Mo 1 3
G A eCes 16 40
] Murnca 1 3
TOTAL Al 100
GRAFICONZ 3

Fuente: Padres de Familia del Colegio Carlos Julic Arosemena del canton Tosagua
Elaborzcidn: Egrezado César Carmanza




ANALISIS E INTERPRETACION DEL CUADRO Y GRAFICO N°3

Preguntados los padres si adquirian libros, revistas, periddicos para su familia?,

respondieron:
El 55% si, el 40% a veces, el 3% no y el 3% nunca.

Mas de la mitad de los padres encuestados compran material de lectura para la
familia, un buen porcentaje lo hace a veces. Esto significa gque en la mayor
parte de los hogares si existen fuentes de lectura, lo que demuestra un sentido
de responsabilidad de los padres, sin embargo no se ha comprobado que esos
valiosos recursos sean aprovechados eficientemente por falta de una adecuada

utilizacion.

Deberia existir una accion coordinada entre el plantel y los padres de familia

para adquisicion objetiva del material de lectura que se llevara al hogar,
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CUADRD N2 4

4.- JCree usted gue es mas culta [a persona que mas lee?

ORDEN ALTERNATIVAS F %
A 5i 39 97
B No 1 3
TOTAL a0 100
GRAFICO N2 4

Fuente: Padres de Familia del Colegio Carlos Julio Arosemena del cantdn Tosagua
Elaboracion; Egresada César Carranza




ANALISIS E INTERPRETACION DEL CUADRO Y GRAFICO N°4

iCree usted que es mas culta la persona que mas lee?. Es lo que se le
preguntd a los padres de familia y ellos respondieron. El 87% siy el 3% no.

Con estas respuestas queda demostrado que los padres de familia reconocen:
el inmenso valor que la lectura tiene en el nivel cultural de la persona y por ello,
saben que fienen que ser proveedores de materiales de lectura a su familia e

inculear en sus miembros de la misma.

Parece que el conocimiento tedrico que los padres de familia tienen respecto a
la provisién e incentivacion constante hacia la lectura por parte de sus hijos/as,
no la ejecutan en la practica, por cuya razon son pobres los conocimientos y
aplicaciones ortograficas.
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ANALISIS E INTERPRETACION DEL CUADRO Y GRAFICO N° 5

Se consultd la apreciacion del padre de familia acerca de la accion de |a
institucion educativa respecto a la inculcacion de habitos de lectura con la
pregunta: ;Considera usted que en la escuela y colegio e inculcan a sus
hijos/as habitos para la lectura?. Los padres contestaron asi.

El 87% =i y el 13% no,

Esto demuestra que los padres conocen que en la escuela y colegio los
docentes dia a dia aplican estrategias motivadoras para desarraliar en el nifio-
joven, habitos de lectura, gue el profesor aplica en su proceso la téenica de la
lectura para gue el estudiante se familiarice con ella y descubra su importancia
¥ gran significado para su formacion.
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CUADRONES

5 - {Considera usted que en 12 escuela y colegio fe inculcan a sus hijos/as el habito de Ia lectura?

ORDEN ALTERMNATIVAS F %,
A Si a5 87
B No 5 13
TOTAL 40 100
GRAFICO N2 5

Fuente: Fadres de Familia del Colegio Carfos Julio Arosemena del tantm Tosagua
Elaboracion: Egresado César Carranza




MATRIZ DE COMPROBACION DE OBJETIVOS E HIPOTESIS

COMPROBACION |

habitos lectores y
SU repercusion en
|z aplicacion de las
reglas ortograficas
de los estudiantes
del cctavo afio del
Colegio *Carlos
Julio Arosemena
Tala", del canton
Tosagua

lectura repercuten
en la aplicacion de

reglas
crtograficas en los

la=

y las estudiantes
del octavo afio del
Colegio Caros Julio
Arosemena Tola.

[ DBJETIVO HIPOTESIS
GENERAL GENERAL ==
Investigar los los habitos de|El 50% de los docentes |

afirman que los estudiantes
no tienen habitos lectores, =l
37.5% expresan que fiensen
un poco y el 12.5% sefalan
que si tienen. Cuadro vy
grafico N1,

El 384% de los estudiantes
afirman gue si les gusta leer,
el 248% que a wveces, el
19.2% un poco y al 16,7% no
le gusta leer, Cuadro y grafico
N®1

El 38% de los padres de
familia, afirman que a veces
practican lectura con su hijo
en la casa, el 58% expresa
que no. Cuadro v grafico N® 1.
De acuerde a lo= datos
abtenidos, s comprugha la
hipdtesis.
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OBJETIVO
ESPECIFICO

1.- Detectar los
habitos lectores que
poseen los
estudiantes del
octavo afio del
Colegio "Carlos
Julio Arosemena
Tola" del canton
Tosagua.

HIPOTESIS
 ESPECIFICA

COMPROBACION

las
del
tienen

Los ¥
estudiantes

Calegio

poCOS
lectores,

habitos

El 50% de los docentes
afirman que los estudiantes
leen frecuentemente en sus
restante 50%

leen rara vez

clases;, el
sefialan gue
en clases. Cuadro y gréfico

N®2

El 458% de los estudiantes
afirman gue
frecuentemente en clases, &l
36,8% lo hace rara vez y &l
17.6% nunca. Cuadro y
grafico N 2

leen

El 58% de los padres de
familia dicen que no practica
le lectura con su hijo en la
casa. Cuadro y grafico N2 1,

Con los datos expuestos, la
hipdtesis se comprueba




OBJETIVO HIPOTESIS COMPROBACION
ESPECIFICO ESPECIFICA
2- ldentificar la|La aplicacion de | El 625% de los docentes

aplicacidn de=  las
reglas ortograficas
en la escritura en
relacion los
habitos lectores.

Can

reglas  ortograficas
en la escritura tiene
los

relacion  con

habitos lectores que
poseen
estudiantes.

los

afirma que los niveles de
aplicacion de reglas
ortagraficas estan
relacicnados con los habitos
lectores de los estudiantes,
el 25% sefala que esth
relacionada los
conocimientos de las reglas
ortograficas, y el 12,5% con
las practicas ortograficas.
Cuadro y grafico N® 5

las

Cion

El 35,2% de los estudiantes
afirman que los estudiantes
aue mas leen fiene menos
ermores  ortograficos, el
24 8% dice que no y el 20%
pPOCO.

eXpresa que  un

Cuadro y grafico N° 5

Con los datos obtenidos, la
hipotesis se comprueba.
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CAPITULO V

CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

CONCLUSIONES

» Los estudiantes del octavo A, B, C, D del Colegio Carlos Julio
Arosemena Tola del cantdn Tosagua no tienen buenos habitos de
lectura.

* Los padres de familia no controlan el uso del tiempo libre de sus hijos
ya gue no dedican un tiempo para leer con elles.

* Los hogares ne ofrecen material de lectura adecuada y suficiente para
incantivar la lectura,

« Los estudiantes se dedican en sus horas de ocio a la practica de distinta
actividades, menos a la lectura,

» Los directivos del plantel no han elaborado un provecto de solucién al
problema de falta de habitos de lectura de los estudiantes.

» La buena aplicacion de las reglas ortograficas estan relacionadas con
los habitos lectores que tengan los estudiantes.
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RECOMENDACIONES

+ Concienciar a los directivos, docentes y padres de familia scbre la
magnitud del problema y su repercusion en el proceso de formacion
de los estudiantes para buscar y aplicar alternativas de solucion,

= Organizar la Escuela para Padres para incorporarlas la educacian
de sus hijos/as.

= Organizar con los padres de familia bibliotecas comunitarias, a fin de
crear espacios de lectura.

» Ejecutar talleres sobre el rol que los padres de familia deben cumplir
en la formacion de sus hijos.

» Elaborar un proyecto de capacitacion sobre habitos de lectura
dirigido a los directivos y docentes.

» Provocar un analisis en los estudiantes sobre la necesidad de
mejorar sus niveles de lectura, porque incide en la buena aplicacion
de las reglas oriograficas.
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CAPITULO VI
PROPUESTA

6.1 DATOS INFORMATIVOS

NOMBRE DE LA INSTITUCION: Colegio Carlo Julio Arosema Tola
DIRECCION: Magdalena Davalos y Dr. José Vicente Luque
5.1.1 TITULO DE LA PROPUESTA

TALLERES SOUBRE TECNICAS DE LECTURA DIRIGIDA A LOS PADRES DE
FAMILIA, DOCENTES Y ESTUDIANTES, PARA INCENTIVAR EL
DESARROLLO DE LOS HABITOS DE LECTURA.

6.1.2 PERIODO DE EJECUCION

Fecha de inicio: Abril del 2011

Fecha de finalizacidn: Junio del 2011

§.1.2 DESCRIPCION DE LOS BENEFICIARIOS
Eeneficiarios Directos: Padres de familia y estudiantes

Beneficiarios indirectos: Autoridades, docentes y Comunidad en general
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5.2 INTRODUCCION

Estimular el desarrollo de habilidades y capacidades en los estudiantes es una
tarea primordial para hacer uso justo de los contenidos de la ensefianza
elevando la actividad productiva independiente.

La Pedagogia tiene una posicién optimista en este sentido ¥ su cualidad
constituye el planteamiento dialéctico de combinar Ia asimilacion de
conocimientos vy la necesidad de dominar los métodos que permitan a los
estudiantes ejercitar la actividad cognoscitiva de una forma imparcial,
garantizando |a aplicacion de conocimientos y la posibilidad de crear.,

Un reto para la educacion ecuatoriana es desarrollar un procese de ensefianza
aprendizaje en una constante actividad creadora e innovadora, que de solucidn
a los problemas y que impulse el desarrollo de los estudiantes y de [a sociedad.

Debe estimular al estudiante a aprovechar su inteligencia en los aspectos de la
independencia cognoscitiva v gque la misma se manifiesta ante todo como
aspiraciones al pensamiento independiente como capacidad de orientarse en
situaciones nuevas, detallar un camino propic para nuevas tareas, de
comprender no solo el conocimiento asimilado sino también de dominar las

expenencias del logro de ese conocimiento, esto se manifiesta en la

independencia del criterio personal.

Fero para gue esto suceda hay necesidad de la participacion activa y
consciente del los padres de familia en el proceso del interaprendizaje de los
estudiantes, ya que el hogar constituye el primero y mas importante espacio de
educacion y formacion. Mucho mas si se trata de desarrollar habitos lectores
en los estudiantes, éstos no se podran dar si el padre o la madre no saben
como incentivar a la lectura en el hogar y como tal no puede. aplicar alguns
sencilla metodologia para que su labor sea fructifera.

La promocion de la lectura es una practica social dingida a2 Tersoeme
positivamente las maneras de percibir, sentir, valorar, Imaginar, S, corpaes
y concebir la lectura como construccién sociocultural lfhu:hﬂ_h‘
la promocién de Iz lectura relaciona al hombre con la leches Esis oo sempe
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es consciente e intencicnada, pero si voluntaria, comprometida, militante y de
ConviCCion.
Paor ello se hace necesario capacitar a los padres de familia, partiendo de su

rol en la educacion de sus hijos, principalmente en lo gue tiene que ver con el
desarrollo de los habitos lectores en sus hijos 2 hijas.

El taller permite socializar experiencias, incorporar criterios v aprender
colectivamente, lo cual rompe con los esquemas de la educacién tradicional,
porque no se trata de que los padres memoricen ciertas ideas sino
fundamentalmente tengan un proceso de reflexion sobre el rol que deben
cumplir en la educacion de sus hijos e hijas.

6.3 JUSTIFICACION

La investigacion ha determinado que los padres en general no se ha
incorporado a la educacion de sus hijos/as, puesto que no leen con sus hijos/as
ni tampoco se preccupan mucho de su educacién, por eso se hace necesario
realizar un taller de capacitacion donde los padres de familia desarrollen
destrezas y habilidades metodologicas y técnicas para que ayuden a sus
hijosfas en tener habitos lectores.

La propuesta tendra un impacto pedagogico vy social porque generara un
debate en la institucion educativa, el papel que deben asumir los padres de
familia quienes estan en mejores condiciones, a causa de su carifio
desinteresado, de conseguir el aumento en autonomia de sus hijos e hijas v,
por tantc, la madurez: un crecimiento en libertad y responsabilidad gue
solamente es posible, de manera armdnica, cuando la familia soporta las

decisiones personales, con su mezcla de aciertos y emrores.

La propuesta beneficiara directamente a los padres de familia y estudianies
porque mejorara su relacion padres e hijosfas, e indirectamente 3 los docersss
porque permitird trabajar en forma unificada en la formacion de los FSbens
lectores en los estudiantes.
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El proyecto es posible realizardo porque se cuenta con el respaldo y apoyo de
las autondades del colegio, del comité de padres de familia, dirigentes
estudiantiles y de la comunidad educativa.

6.4 OBJETIVOsS
GENERAL

Desarrollar talleres para los padres de familia sobre formacion de habitos
lectores en sus hijos e hijas,

ESPECIFICOS

= Provocar un proceso de reflexion sobre el papel de los padres de familia
en la educacion de sus hijos e hijas,

= Dotar de elementos metodolégicos y técnicos a los Padres de Familia
para que incentiven los habitos lectores en sus hijos e hijas.

6.5 FUNDAMENTACION TEORICA
6.5.1 EL TALLER COMO ESTRATEGIA DE APRENDIZAJE

La lectura es unafuente inagotable de aprendizaje y esparcimiento. Cuando
el texto responde a los intereses y necesidades del lector, la primera conduce
imemediablemente a o segundo. Al leer, se aprende del mundo, el
temma sobre 10 que se lee, la lengua, ia lectura y la eseritura y de si mismo. En
vista de esto, la lectura debe ser un eje fundamental de la practica pedagdgica.

En sintesis, la promocion de la lectura, en sus distintas formas y para todos, es
una prioridad mas amplia que debe implementarse en términos legisiativos y
volcarse en las agendas publicas nacionales, regionales o internacionales.
Debe constituirse en una pauta culiural asumida por la comunidad,
resignificada por su valor y su contribucién al cambio social,
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Caracteristicas dol taller

Definir el taller en la ensefianza-aprendizaje, no es una tarea facil, por tanto se
impone, explicar en gué consiste el taller desde un punto de vista pedagogico
partiendo de que se trata de una forma de ensefiar y, sobre todo aprender,
mediante la realizacién de alge, que se lleva a cabo conjuntamente. Ez un
aprender haciendo en grupo.

Desde el punto de vista pedagdgico se destaca algunas notas que parecen
fundamentales para caracterizar el taller en cuanto a modelo de ensefianza-
aprendizaje:

+ 1. Es un aprender haciendo

Los conocimientos se adquieren en una practica en conjunto con el docente,
Se apoya en el principio de aprendizaje formulado por Froebel en 1825 ¥ que
dice asi: "aprender una cosa viéndola y haciéndola es alge mucho mas
formador,  cultivador y  vigorizante que aprender  simplemente
porcomunicacion verbal de ideas”

Este aprender haciendo implica:

= una superacion de la actual division entre formacién tedrica y formacion
practica.

= que los conocimientos tedricos, métodos, téenicas v habilidades se

adguieren en un proceso de trabajo (haciende algo) y no mediante la
entrega de confenidos.

13
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» La formacion a traves de la accion/reflexion acerca de un trabajo realizado
en comn.

= En eltaller todos tienen que aportar para resolver problemas concretos y
para llevar a cabo determinadas tareas.

2. Es una metodologia participativa:

Existe un afan de formacion mas para ser competitivos que para ser
cooperalivos, es necesario reeducarse en el aprendizaje para la participacion
activa, se aprende a participar parficipando.
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3. La relacion docentefalumno gueda establecida en la realizacion de una

tarea comun.

El educador/docente tiene una tarea de animacion, estimulo, orientacién,

asesoria y asistencia técnica,

El educando/alumno, se inserta en el proceso pedagdgico como sujeto de de

su propio aprendizaje.

4. Implica y exige de un trabajo grupal, y el uso de técnicas adecuadas.

5. Si no se consigue constituir el grupo de aprendizaje, la tarea educativa
puede llegar a frustrarse o a sufrir deteriors, eso no excluye actividades ¥
tareas gque se realizan individualmente. De ahi la necesidad de
complementariedad entre lo individual y lo grupal. Es necesario utilizar técnicas
grupales, para que las potencialidades del trabajo puedan hacerse realidad.

6.5.2 FUNCIONES DE LA CLASE TALLER
+ Cognoscitiva: En la sistematizacion de los conocimientos adquiridos durante

el aprendizaje, en su actualizacién y en la ereacion y consolidacion.

- Metodologica: Cada taller deviene modelo de actuacion pedagdgica para
el futurc profesionaly  debe revelarle métodos de apropiacion
exposicion del contenide cientifico gque luego debe adecuar a los

requerimientos de la asignatura.

» Educativa: En el estrecho contacto profesor - alumno, alumne - alumno,
alumno - grupo, grupo - profesor en un ambito que trasciende el formalismo
y se expande mas alla en la labor extradocente y de
extension universitaria, donde se abren espacios para el andlisis, |a
busqueda de respetoa la opinion ajena, la aplicacion de métodos de
discusion adecuados, el reconocimiento al mérite ajeno y la cooperacion en
la construccion de los aprendizajes v valores que tipifican al modelo
de hombre socialista.
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- Control: En el diagnéstico del nivel de conocimiento y habilidades de los
estudiantes y  sudesarmollo progresivo para  alcanzar  los objetivos
propuestos, ya que el taller es via idonea para que la evaluacion cumpla con
su funcion formativa y el estudiante ejerza el autocontrol de su aprendizaje.

Dentro de las funciones del talier las de tipo docencia es una pedagogia que
reemplaza la clase magistral por la educacion mediante la realizacidon de un
trabajo conjunto. De una manera inductiva van surgiendo problema, que,
durante el taller, se transforman en temas de reflexion sobre Ia accion realizada
y a realizar.

5l la docencia del taller privilegia la practica presentando especial interés por el
"hacer”, no por ello descuida la formacian tedrica. La teoria aparece como una
necesidad para iluminar la practica ligada a las necesidades del trabajo que se
realiza. Aqui es oportuno recordar aquello de Lewin: "nada hay mas practico
que una huena teoria”

Estimular el desarrollo de habilidades y capacidades en los estudiantes es una
tarea primordial para hacer uso justo de los contenidos de la ensefanza
elevando la actividad productiva independiente.

La pedagogia participativa tiene una posicion optimista en este sentido y su
cualidad constituye el planteamiento dialéctico de combinar la asimilacién de
conocimientos y la necesidad de dominar los métodos que permitan a los
estudiantes y padres de familia ejercitar la actividad cognoscitiva de una forma

imparcial, garantizando la aplicacion de conocimientos y la posibilidad de crear.

La capacidad de adquirir por si mismo los conocimientos, de mantener
una actitud critica hacia el material objeto de estudio, de aplicar conocimientos
en condiciones concretas y de formar el pensamiento independiente v creador

constituyen los objetivos fundamentales del proceso de ensefianza aprendizaje.

Despertar el lenguaje y profundizar los sentidos a través de habitos de lectura,
es una herramienta basica y sdlida, una hemramienta transversal por la que
fiuye el resto del conocimiento y las posibilidades de aprender en forma
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continua. De esta manera se puede facilitar la formacién de ciudadanos con

posibilidad de expresion, imaginacion y produccion de saberes
La triple dimensién de las relaciones pedagégicas en el taller:
« docente-alumno

+ docente-Padres de familia

« alumno-alumno

El taller propicia y enriquece los espacios de reflexion y andlisis de los
integrantes sobre los problemas que se les presentan, en aras de tomar
deciziones, proyectar alternativas vy estrategias que elevan |a calidad del
proceso  ensefianza-aprendizaje, contrbuyendo a  la independencia
cognoscitiva del estudiante y a su formacion humanitaria.

6.5.3. TECNICAS PARTICIPATIVAS COMO ALTERNATIVAS EN LA CLASE
TALLER

Tomando en cuenta lo anterior se propone herramientas basadas on técnicas
participativas dentro del taller que fortalezean la promocitn de la lectura para la
orientacion efectiva del estudiante para la autogestion del conocimiento.

La informacién que los padres de Familia reciban debe incluir los elementos
esenciales y significativos sobre los cuales apoya su eleccién por la bibliografia
adecuada para la busgqueda de la informacion especifica, aqui entra a jugar
un papel muy importante las bibliotecarias en conjunto con el profesor.

Dentro de las herramientas hay que enfatizar que todas se mueven a través de
técnicas participativas gque consfituyen recursos y procedimientos que dentro
de una metodologia permiten motivar, repensar las practicas de los Padres de
Familia, para extraer de elilos y del acumulado tedrico, todo el

conocimiento necesario e indispensable para transformar.

Hay que considerar a las técnicas como nuestras “armas” en la implementacion
de procesas educativos, no como "tacticas” o "estrategias de elips. Por esto, a

las técnicas, se debe:
1. Conocerlas bien, saberlas utilizar y saberlas conducir correctamente.
2. Dirigirlas siempre hacia el logro de un objetivo preciso,
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3. Tener imaginacion y creatividad al aplicarlas, y por tanto, medificarlas
de acuerdo a las caracteristicas especificas del grupo v de acuerdo al
dinamisma que vaya tomando la reflexion.

4. Teécnicas que propicien participacion, pero fundamentalments, para |a
consofidacion de conocimientos fecricos anteriormente transmitidos, se
habla agui de la creacion de un clima nuevo: del fortalecimiento del dialogo,
de un esfuerzo por abrir caminos, donde su mayor valor esta en que se
rompen los espacios del aula, del rol autaritario e informador del profesor, en
fin hay un triunfo de lo nuevg,

No hay que conformarse con hacer £6lo mas atractivo el proceso educative de
los Padres de Familia, sino que lo mas importante es que estas técnicas se
inserten en una metodologia que desarrclle a los participantes como
sujetos activos, democraticos, capaces de buscar y construir nuevos
conocimientos y que ello lo hagan con el objetivo de influir positivamente en |a
transformacion del entorno y en el fortalecimiento de una conducta y ética.

Presentacion de los Talleres

Los talleres se presentan de manera sintetizada ya que se ha procedido en la
organizacion metodolégica de su elaboracion de manera que facilite la
preparacién del docente v los estudiantes para la promocion de la lectura.

Sistema 1: Conocimiento

Sisterma 2: Dinamica Participativa

Taller No.1.

Tema: Diagnéstico de los Padres de Familia

“Cada hora de lectura gue no produce al lecior una chispa de fuerza, un
presagio de rejuvenecimiento, un aliento de nueva frescura, es tiempo

desperdiciado”
Hesse Harman

Se procede a la aplicacion de una técnica paricipativa titulada, "Pasando la
Pelota®, que tiene como objetivo la presentacion de los integrantes del grupo v
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sus expeciativas, después de realizada la misma aplicamos otra titulada:
£Como soy?, gue tiene como objetivo provocar la reflexion acerca del
conocimiento de si mismo.

Téchica: Pasando la Pelota

« Materiales. Una pelota.

» Desarrolio:

= Formar un circulo es la primera orientacion que da el educador.

« Este se coloca en el centro del misme, representa y hace referencia a sus
expectativas.

= Luego comienza a pasarse la pelota donde cada estudiante dice su nombre
¥ sus expectativas.

= Finalmente los participantes expresan como se sintieron y el educador hace
referencia de las expectativas.

Tecnica: ;Como soy?
=  Materiales: Tarjetas
= Desarrollo:

= En un lugar determinado colocar tarjetas donde aparezca cualidades de la
personalidad,

= En el debate cada cual explica la cualidad que selecciond. -

+ El resto de los participantes intervienen para corroborar o aportar algin
criterio sobre el compafiero.

- Se realiza un andlisis colectivo de las cualidades que deben aspirar o

eliminar.

6.5.4 ACTIVIDADES DE LA PROPUESTA

-Socializar la propuesta a las autoridades del plantel para obtener el respaldo
de la misma.
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- Seleccionar el personal de capacitacion.
- Elaborar el plan analitico para la aplicacion del taller

- Efectuar los talleres

- Aplicar técnicas participativas en capacitacion a los padres de familia que
involucre la dramatizacién, la reflexién v el andlisis.

-Elaborar instrumentos para la evaluacion y monitoreo de |a propuesta

6.6 EVALUACION
Se consideran los siguientes parametros.

- Apertura y apoyo de autoridades en ejecucion de la propuesta
- Socializacién del plan de capacitacion

- Asistencia de los padres de familia

- Participacion en la aplicacion de téchicas participativas.

- Mejoramiento de la relacion colegio y padres de familia

- Mejores niveles de los habitos lectores en los estudiantes

- Aprendizaje significativo de losflas estudiantes

6.7 TALENTO HUMANO

- Capacitadores

- Autoridades del plantel
-  Padres de familia

- Personal docente

- Estudiantes del Colegio.

MATERIALES

- Computadoras

- Proyector digital
Documentos de apoyo

- Registros de asistencia

- Folletos
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- Convocatorias

6.8 ECONOMICOS

La propuesta tiene un costo aproximado de 500 délares que s=ra asumido por
la organizacion presupuestaria del colegio.

6.9 PRESUPUESTO

B RUBROS DE GASTOS COSTOS
' Facilitadores de capacitacion $ 200
Documentos de apoya %150 i
Materiales de oficina % 50 ]
Alguiler de equipo informatico ; $ 100
Refrigerio $ 350
Imprevistos % 50
TOTAL $ 500
g
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6. 10 CRONOGRAMA 2011

| TIEMPO ABRIL MAYO JUNIO
ACTIVIDADES 1 ==

Socializar la

propuesta a las
autoridades del
plantel para

obtener el
respaldo de la
Misma.

Seleccionar el
personal de
capaciacion,

‘Elaborar &l plan

analitico para la

aplicacion del

faller
Efectuar los

talleres

Aplicar técnicas
participativas en
capacitacion a los
padres de familia
gue involucre la
dramatizacion, la
reflexion y el
 analisis.
Elaborar
instrumentos para
la evaluacion y
monitoreo de la
propussta ]
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UNIVERSIDAD SAN GREGORIO
CARRERA DE CIENCIAS DE LA EDUCACION
ESPECIALIDAD LENGUAJE Y LITERATURA
Encuesta a docentes
OBJETIVO. Investigar los habitos lectores v su repercusion en la aplicacion de

las reglas ortograficas de los estudiantes del octavo afic  del Ceolegio “Carlos
Julio Arosemena Tola™ del cantdn Tosagua.

INSTRUCTIVO:  Estimados docentes, solicltames a Ud. responder com sinceridad el siguiente
cuestionario, su respuesta contribuird al xite de la investigacion que estamas realizando.

1.- iUd. cree que los esfudiantes tienen habitos lectores?

Si { )]
No ( )
Un poco ( )

2.~ Los estudiantes leen en sus clases?
Frecusntemente | )

Rara vez { )

Nunca { )

3.- Conoce Ud. si en casa los estudiantes leen?
Si ( )

Mo t )

Un poco { )

4.- (En que nivel ios estudiantes aplican las reglas ortograficas en sus tareas
educativas?
Basico
Diversificado
Bastante

Muy poco

e — —

9.- Los niveles de aplicacion de las reglas ortograficas esta relacionado con:
Los habitos lectores { )
Conecimientos de las reglas oricgraficas ( )
Practicas de ortograficas ( )




B.- De acuerds a su criterio los estudiantes con habitos lectores aplican mejor
las reglas ortograficas:

=T { )
Mo { 1
A veces { }

7.~ §Cémo incentiva Ud. los habitos lectores en los estudiantes?

Organizacion de rincones de lectura )
Lectura de libros en clase { ]

Coneurso de libro lejdo { )




UNIVERSIDAD SAN GREGORIO

CARRERA DE CIENCIAS DE LA EDUCACION
ESPECIALIDAD LENGUAJE Y LITERATURA

Encuesta a estudiantes
OBJETIVO. Investigar los habitos lectores v su repercusion en la aplicacion de
las reglss ortograficas de los v las estudiantes del octave afio  del Colegio
“Carlos Julio Arosemena Tola” def cantdn Tosagua.
Estimados y estimadas estudiantes, comtestar con lymesthia:l laz respuestas que tu consideres
verdaderas, porgue de clio depende el éxito de ks investigackin.

1.- A Ud. gusta leer?

Si ¢ 3
No { )
A veces { )
Un poco i} )

2.-Ud. lee en sus clases?

Frecuentemente )
Rara vez ( )
Nunca { )

3.-Ud lee en casa:
Penodicos |
Revistas (
Comics {
Libros {
Ninguno (
Porqod:.oniiinag

4.- Aplica Ud. las reglas ortograficas en sus tareas educativas?
Bastante | )
Poco { )
( )
t )

5- ¢Ud. cree que los estudiantes que mas leen tienen menos errores
ontograficos?

Muy poco
Mada

U




Mo | i

Unpeco ()

6.- ; Qué signos ortograficos se utiliza al final de una abreviatura?
Un punto y coma  { )

Una coma { )

Un punto: { }

7.~ $Cual de fas siguientes palabras esta mal escrita?

Vigente

Rigidez

Lijero




UNIVERSIDAD SAN GREGORIO
CARRERA DE CIENCIAS DE LA EDUCACION
ESPECIALIDAD LEGUAJE ¥ LITERATURA

Estimado Padre ylo madre de familia, solicitamos contestar honestamente las
siguientes preguntas. de ello dependers &l éxito de |a presente investigacion,

ENCUESTA A PADRES DE FAMILIA

1.- Practica lectura su hijofa en casa

o | )
No | )
A veces { )
Nunca { )

2.- ¢Cuales son las lecturas que prefieren sus hijosfas?

Recreativa | )
Deportiva }
Sociales ( )
Cientificas | )
Otras { )

3.- ¢Adquiere Ud. libros, revistas, periodicos para su familia?

Si

No

A veces
MNunca

T i T
e T L T

4.- iCree Ud. que es mas culta la persona gue mas lea?

Si i )
No { )
Hloraua oo

2.- Considere Ud que en la escusla y colegio le inculcan a sus hijos/as el habito
de [a lectura.

i )
Ne J
Porque............




UNIVERSIDAD SAN GREGORIO
CARRERA DE CIENCIAS DE LA EDUCACION
ESPECIALIDAD LENGUAJE Y LITERATURA

Entrevisia a las autoridades

OBJETIVO. Investigar los habitos lectores y su repercusidn en la aplicacion de
las reglas ortograficas de los estudiantes del octavo afic  del Colegio "Carlos
Julio Arosemena Tola™ del canton Tosagua.

1.- {Ud. cree que los estudiantes tienen habitos lectores?

2.- Los estudiantes leen en sus clases?

3.- ¢En qué nivel los estudiantes aplican las reglas ortograficas en sus tareas
educativas?

5.- Segun su criterio, el nivel de conocimientos que tienen los estudiantes
sobre las reglas ortograficas son:

7.- De acuerdo a su criterio los estudiantes con habitos lectores aplican mejor
las reglas ortograficas:



Estudiantes con
desconocimienta de
Ias reglas ortograficas

AREOL DEL PROBLENA

Apatia v temor por la

lectura

EFECTOS

(e

studiantes gque
no desarrolian el
amor por la
lectura

8

-

I/ Eseritos de o

ortograficas

estudizntes con
mitiphes faltes

e

1

]

Los escasos habitos lectores inciden an I3

aplicacion de las reglas ortogrificas en la
escritura de los estudiantes del octavo afio dal

Colegio Carles Julio Arosemena Tola de Tosagua

CAUSAS

~

ca iniciativa de

5 Docentes para

aplicacian diaria
2e las raglas
artograficas

Ausancia de
rincones de
lectura, concurso
de lectura,
talleres de lectura

N

Estudiantes
habituados a
mirar televisian,
juegos
electronicos,
videos,

S Y

g

Ambiente
farmiliar
inadecuado
para =l
dosarrolio dela
lectura
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Socentes \
s st "/_ Presencia de
iciatea para

glicacion rincones de

lectura, concurso
de lectura,
talleres de lectura

A

I'/- Estudiantes sin
habitos de mirar
televisidn,
Juepas
electranicos,
wideos.

FINES
e S .-’r i
Estudiantes con e mieg_m ot Estuciantes Padres de familia i
conocimiento de las estrategias para el desarrolian el incentivanny
reglas ortograficas dff'a”“”[" de los amor por fa colzboran en sl
| hshitos de lectura lectura desarrollo de la
| lectura
PROPOIITOS Adecuados habitos lectores inciden en la
aplicacion de las reglas ortogréficas en la
escritura de los estudiantes del octavo afic dal
tﬂi&gjﬂ Carlos Julip Arosemena Tola de Tosagua
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