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INTRODUCCION

La lectura implica la participacidn activa de la mente y contribuye al desarrollo de Iz
imaginacién, la creatividad, enngquece el vocabulanio como la expresidn oml ¥
escrita. Desde €]l punto de vista psicolégico ayuda a comprender mejor el mundo
como a nosotros mismos, facilita las relaciones interpersonales. su desarrollo
afectivo. moral ¥ espintual y en consecuencia, la capacidad para construir un mundo
més justo y mas humano.

El tema de la presente tesis titula La leclura comprensiva ¥ su repercusidn en la
redaccién de los estudiantes de Educacion Basica del Colegio 3 de Mayo de Riochico,
Cantén Portoviejo fue escogido al considerar que  La comprension lectora debe ser
entendida como una practica intrincada que demanda un aprendizaje v una ensefianza
distintrvos, tanto en el marco de los contenidos conceptuales como en el de los tipos
textuales singulares de cada disciplina. No basta solamente con manejar un buen
vocabulario para comprender un texto, sino gue es necesario conocer las tipologias
de los textos de especialidad.

El primer capitulo plantea el MARCO REFERENCIAL., decir todas las referencias
que sc pucdan escoger para plantear ¢l problema, teniendo entre los item, el tema. la
formulacién y planteamiento del problema, la delimitacidn de la investigacion, su
justificacion del porgue immvestigar dicha realidad y los objetivos que se pretende
alcanzar con la investigacion.

El eapimlo dos determina el MARCO TEQORICO, basado cn todas las teorias,
encontradas o planteadas sobre el tema en estudio, las cuales han sido adguiridas por
diversas fuentes hibliograficas que nos ha ayudado en €l proceso de la investigacidn,
apovada por criterios personales, ademas de mostrarse la hipltesis, las vanables que
la componen ¥ su operacionalizacion.

El tercer capitulo exhibe el MARCO I'bIE."I‘DDEi}LDGICB, en donde se plantea la
metodologia a seguir para la basqueda de los resultados, en donde se presenta la
modalidad v el tipo de investigacion planteada los métodos, técnicas e instrumentos
a seguir, la forma de recolectar v procesar la informacion, presentindose ademas la
matnz de la poblacidn y muestra que nos permile saber a cuantos va dingda nuestra
investigacidn,



El cuarto capitulo de la tesis se refiere €] ANALISIS E INTERPRETACION DE
LOS RESULTADOS en donde se presentan todos las derivaciones obtenida en la
observacitn dirigida a los estudiantes y docentes del octavo al decimo afio bisico del
colegio 3 de mayo de la parrogquia Rio Chico del cantén Portovigio, la prueba de
evaluacion a los esmdiantes, datos que una vez obtemidos fueron procesados.
graficados e interpretados a fin de conocer v mostrar la realidad existente de la
muestra designada.

El quinto capitulo expresa las CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES de la
investizacidn, es decir todo los puntos que se concluyeron de la investigacidn
realizada los cuales pueden ser una ventaja o desventaja para quienes estin
involucrados en ella, y en lo que respecta a las recomendaciones, todo lo que se
recomienda para mejorar la realidad existente.

El capitulo seis presenta la PROPUESTA, es decir todo lo concerniente que como
investigpadoras proponemos para mejorar las destrezas lectoras, en | cual mostramos
el tema propuesto, los beneficiarios, la ubicacion sectorial y fisica en donde se
desarrolla la investigacidn, una fundamentacion tedrica como guia del tema, las
actividades a realizar, la forma como impactara dicha propuesta y la factibilidad de
realizar la misma




CAPITULOI

Marco Referencial

1. Tema

La lectura comprensiva ¥ su repercusidn en la calidad de la redaccion de los
estudiantes de Educacion Bésica del Colegio 3 de Mayo de Riochico, Cantin

Portoviejo.

1.1. Formulacion del problema

;En qué forma repercute la lectura comprensiva en la calidad de la redaccidn de los
estudiantes de Educacidon Bésica del Colegio 3 de Mayo de Riochico del Cantdn
Portoviejo?

1.2. Planteamiento del problema

En el marco educativo mundial, se plantea la lectura como comprension, utithzacdn
v reflexion sobre textos para alcanzar metas propias, desarrollar ¥ potenciar el
conocimiento, facilitando la redaccidén de escritos que diversifican las opiniones
sobre 1o leido. Estar interesado en leer v ademss ser capaz de leer significativamente
textos de divulgacion del conocimiento parece fundamental para poder participar en
un munde en el que la ciencia avanza tan rapidamente.

Asi pues las entidades educativas deberian estimular el placer por la lectura de textos,
a partir de facilitar su comprensién con la prictica conjunta de inferencias,
estimulando la capacidad de interpretacion critica, buscando, cn defimitiva, un
acercamiento progresivo al modelo critico ¥ mostrando la relacidn de ésta con 1z

redaccidn.

En laz tltimas décadas en Aménca Latina, la tendencia en las instituciomes
educativas no ha ido en esta direccién, hay poca motivacion y dificultades del
estudiantado por la lectura, lo que dificulta que esta generacidn entienda que a través
de la lectura, ellos acceden no s6lo a la informacidn vy al conocimiento, herramientas



fundamentales para su propio desarrollo y el del pais, sino al saber de nuestro siglo, &
nuestra ciencia v tecnologia, a nuestra problemdtica humana, filoséfica y psicosocial.

Se ha dicho que la lectura va ser irremisiblemente desplazada por los medios
andiovisuales, las computadoras, la television, etc; pero sin embargo es incompleta la
informacién v ¢l conocimiento que se pueden obtener s6lo a través de la television o

el cine.

El libro en cambio estd siempre alli, esperando por nosotros, para reiteramos el
conocimiento, la percepcion, la sensacion adguiridos en la lectura. Asi tambicn el
poder redactar para simplificar o sintetizar ¢l conocimiento y dejar de lado lo
redundante.

Se ha dicho repetidamente que en nuestro pais no se lee lo suficiente. Peor aun, que
no hay acceso masivo a la lectura. Muchas son las causas a las gue podria atribuirse
el bajo mivel de lectura de nuestros jovenes y por tanto a la pobre redaccidn elaborada,
tal como la cantidad de personas con escasos recursos, pero es igualmente
significativa la porcién de poblacién que conlando con recursos y con los

instrumentos educativos necesarios, no lee.

Asi, la falta de valoracién de la redaccién, como efecto de una cultura de lectura
deficiente; se presenta como un elemento clave, a tener en cuenta a la hora de
analizar el problema. Los jovenes prefieren actividades de mayor aceidn, a veces, sin
entender que la redaceion derivada de una buena lecturs, redunda en el mejoramiento
no s6lo de su instruccién académica, sino en su formacion personal y humana.

Una parte importante de la poblacion ha ido perdiendo el hibito ¥ €l placer de la
lectura ¥ otra, quiza nunca ha accedido a la oportunidad de descubrir las maravillosas
posibilidades del libro. Los docentes, la escuela, la familia, deben realizar una lucha
por rescatar el amor por la lectura ¥ la redaccidn para formar en los jovenes estos
hdhitos desde temprana edad.

Este fendmena se repite en el contexto escolar del Colegio 5 de Mayo de Rio Chico,
los estudiantes Negan con grandes deficiencias en lectura lo que les impide acceder a
un conecimiento y sobre todo un entendimiento més profundo de las asignaturas que




les compete de acucrdo a su nivel, como secuela no pueden desarrollar una redaccién
sobre dichas materias que les permita elevar ¢l nivel del proceso de aprendizaje.

1.2.1. Prezuntas de la investigacion

;Comprenden los cstudiantes de forma clara la importancia de saber leer ¥
saber escribir comao aprendizaje inicial y como posterior perfeccionamisnto?
;Cudl es el nivel de lectura comprensiva de |os estudiantes?

; Qué técnicas aplican los docentes para mejorar la Jectura comprensiva?
;Estén los docentes en capacidad de identificar y modificar las falencias ¢n
lectura encontradas?

;Inculcan los padres de familia en casa el hibito de la lectura ¥y su
inlerpretacidn?

iSe puede considerar la falta de lectura comprensiva un defecto educative o
simplemente un rasgo cultural?

Cémo incide la lectura comprensiva en la redaceion de los estudiantes?

1.3. Delimitacion de la investigacion

Campo: Educativo

Area: Aprendizaje Lenguaje

Aspecto: Lectura comprensiva y redaccitn

Delimitacién espacial: la investigacién se realizara en el Colegio 3 de Mayo
de Riochico, en la parrogquia Riochico, con los siguientes grupos
poblacionales: estudiantes y docentes.

Delimitacion temporal; la investigacién se realizard durante el periodo lectivo
2009 - 2010




1.4. Justificacion

El presente trabajo de investigacidn tiene la importancia al determinar
que toda forma de ensefiar la lectura debe fundamentarse en alguna
concepcion sobre esta habilidad y sus mejores condiciones de
aprendizaje, por ello los docentes deben aplicar una metodologia
moderna v completa gue ayude a crear o mantener las destrezas lectoras
y de redaccion en los estudiantes de educacion bésica, este tema es de
vital importancia ya que en los actuales momentos se requiere de
profesionales mayormente capacitados, con un eriterio de formacion mas
competitivo que pueda desenvolverse de mejor manera en el campo
social, laboral ¥ cultural, lo que demanda que estos se formen con bases
solidas, que les permitan desenvolverse y actuar sin ningin tipe de
complejos, falencias o obstruccion de sus actividades de diccion y

redaccion.

La investigacion es factible porgue se dispone de la motivacion necesarnia,
del tiempo suficiente, asi como de los recursos humanos que son los
alumnos del decimo al tercer afio de educacién bisica del Colegio 3 de
mayo de la parroquiz Rio Chico asi como de los docentes del area de
lenguaje y comunicacion, ademds contamos con los recursos materiales,
econdmicos, de la informacién bibliogrifica y el acceso directo a las

fuentes para la recoleccioén de datos.

Dada la necesidad de solucionar el problema que presentan los alumnos
de educacion basica del Colegio 3 de mayo de la parroguia Rio Chico, al
no aplicar mecanismos vy técnicas precisas por parte de los docentes para
utilizar modelos acertados para el fortalecimiento de la lectura y lograr
una repercusion positiva en la redaccion, el tema es altamente




recomendable, va que a través del mismo se podra dar alternativas que
muestren mecanismos de como lograr dicha propuesta.

El método escogido permitité observar, registrar, procesar y analizar
resultados que proporcionen un diagndstico objetivo de la realidad
problematica investigada.

La metodologia a aplicarse en la conduccion del estudio es la adecuada
para casos como este, la finalidad y utilidad de este trabajo se traducira
en una mejora de las actividades de lectura y redaccion que no zdlo
ayudard a los jovenes, sino también producirdn cambios pesitivos en la
sociedad en general.

1.5. Objetivos
1.5.1. Objetivo General

» Investigar el nivel de lectura comprensiva y su repercusion en la calidad de la
redaccidn que tienen los estudiantes del ciclo bdsico del Colegio 3 de Mayo
de Riochico.

1.5.2. Objetivos Especificos

e Detectar ¢l nivel de lectura comprensiva que poseen los estudiantes del ciclo
bésico del plantel.

s [dentificar 1a calidad de la redaceitn v su relacién con la lectura comprensiva.

» FElahorar una propuesta para mejorar ¢l nivel de lectura comprensiva y la
calidad de la redaccion de los estudiantes del ciclo bésico.




CAPITULO 11
Marco tedrico conceptual
2.1, ;Qué es la lectura comprensiva?

Es un proceso fisiologico, psiquico e intelectal que conduce a la reproduccion
aproximada de las imfgenes aclsticas ¥ conceptuales codificadas enel texto ya la
construccion de sentidos por parte de los lectores. Se dice que es fisiologica porque
intervienen los ojos y el cerebro, es psiquico porque el Iector tiene una actimd de
aceptacion o de rechazo, de interés o desinterds, de ansia o emparia hacia el texto; ¥
es un proceso intelectual porque la lectura no concluye hasta tanfo no se hayan
descodificado las imégenes acisticas visuales.

También podemos definirla como una actividad mediante la cval una persona pasa la
vista por 1o escrito o impreso al tiempo gue capta el valor y significado de los signos
: empleadm!.

2.1.2. Tipos de lectura comprensiva

2.12.1. Lectura de Estudio o Recreativa: Se denomina lectura de estudio o
recreativa a aguella wtilizada como herramienta para adquirir nuevos conocimientos,
se lec para comprender y aprender.

2.1.2.2. Lectura Comprensiva: Se denomina lectura comprensiva a la aproximacion
a un texto gue persigus la obtencidn de una visidn mas analitica del contemdo del
texto.

2.1.2.3. La Lectura Expresiva: La lectura expresiva es una lectura colectiva, csta sc
realiza para la comprension y el disfrute tanto del lector como de los oyentes o
auditorio

2.1.2.4. La Lectura Connotativa: Comre sponde a un nivel mis prefundo de
comprension, en el cual el cstudiante puede encomtrar ¢l tema y la moraleja;
interpretar los graficos; deducir 1as ensefianza; otros posibles titulos; las conclusiones;
la consecucncias o resultados que se podrian denvar légicamente de datos ¥ hechos
que constan en la lectura.

L ACADEMIA DE CIENCIAS LUVITICUS (2004) Lectura comprensiva, Argentina,
www. dipromepg. efemeride




2.1.2.5. La Lectura FonolGgica: El estndiante realiza una lectura oral, fluida, clara,
entonada y expresiva.

2.1.2.6. Lectura de Extrapolacién: Este tipo de lectura prepara a los estudiantes en
destrezas de pensamiento critico, pues permite juzgar la informacién de un texto a
partir de conocimientos y opiniones propias v relacionar los muevos conocimientos
con los de otras areas.

2.1.2,7. Leetura Denotativa: Es una lectura orientada a distinguir los elementos que
e expresan evidentemente en el texto, o que s enuncian con clandad o precision. Es
una lectura de la forma de la superficie del texto (sin embargo, no es
superficial). Hay una relacion fiel entre la palabra v lo que significa.

2.1.3 Técnicas de ensefianza aprendizaje de la lectura comprensiva

La lectura comprensiva debe ser una prictica habitual, continua y transversal en el
aprendizaje de los contenidos de todas las dreas. Dicho aprendizaje se produce
mediante la experiencia directas ¥ la experiencia indirecta. Aprender mediante los
textos o5 un ojemple de esta dltima modalidad. La comprension es una condicion
para el aprendizaje significativo, por tanto la comprensién de los textos es el primer
paso para que los alumnos entiendan, relacionen, asimilen y recuerden los conceptos
especificos de cada drea

Los actuales libros de texto presentan. con cardcter generul, un adecuadoe disefio
diddctico v, si se emplean como ayuda v recurso, pueden ser una herramienta valiosa
para el aprendizaje de los alumnos. Los libros de texto no son libros cientificos, sino
libros diddcticos que adaptan los conceptos cientificos al contexto de ensefianza-
aprendizaje. Por ello, tienen una estructura peculiar: definiciones, explicaciones de
las mismas, resimenes, mapas conceptuales, recuadros, ejemplos, llamadas a
relacionar ciertas sitnaciones que plantea con situaciones y experiencias de la vida
colidiana_ ejercicios, grificos, fotos y actividades varias que facilitan la lectura ¥
comprension de los contenidos del drea. El profesorado, teniendo en cuenta estos
aspectos, elegird, en su caso, el libro de texto més adecuado 2 los objetivos del drea,
a la metodologia del profesorado y el que més favorezea la comprension lectora.

A la vez que prepara la clase, conviene que el profesor dedigue unos minutos a
analizar 1a estructura lingiistica v conceptual de la unidad diddctica o de la leccitn, y




que transmita a sus alumnos estas nociones junto con las técmicas de estudio

necesarias.

Asi, por gjemplo, la lectura del titulo ¥ de las partes o preguntas ya presentan una
sintesis previa o epitome que da una idea general del tema que se va a tratar, lo cudl
permitz desencadenar los conocimientos previos. En algunas dreas los libros incluyen
textos cuyos parralos empiezan con una definicion que se explica 4 continuacion; sin
embargo, en otras dreas es normal gque se definan los conceptos mediante
aproximaciones que culminan en el final del parrafo o parrafos.

De las miltiples formas de leer, en €l aula suelen utilizarse tres: la lectura previa o
primera lectura, la lectura lenta ¥ minuciosa o segunda lectura, y la lectura de sintesis
y asimilacidn personal o tercera lectura. El profesorado, consciente de las ventajas v
limitaciones de cada modalidad las utilizard en los momentos que considere mas
adecuados. Estas modalidades de lectura son igoalmente aplicables a cualquier
documento escrito, independientemente del formato o soporte en el que se transmita:
enciclopedia, album, libro de texto, revista, pagina web, CD-ROM multimedia,
reglamento de un juego deportivo, etc.

= La lectura previa tiene como objeto acercarse de forma global al tema. En
peneral, se pasa por encima de aquello que no se comprende en un primer
momento y se pone ¢l énfasis en lo que se entiende. Es una prictica habitual
del profesorado, y con muy buenos resultados, hacer que los alumnos Jean
previamente un texto confeccionando dos listados, uno con los conceptos que
han entendido v otre con los que no lo han hecho.
Conviene que el profesorado dé ciertas claves de leciura pues éstas ayodan a
realizar una lectura méds eficaz. Son claves de lectura la estructura del tema.
las preguntas a las que pretende responder dicho tema, ciertas guias de lectura

¥ todo agquello que oriente al alumno hacia una mejor comprension del texdto.

o La lectura lenta ¥ minuciosa pretende comprender todas ¥ cada una de las
partes del texto o de la leccidn, ¥ es una lectura analitica. El alumno no
avanza hasta que comprende ¥ si es preciso vuelve hacia atrds para ratificar o
rechazar una idea. En esta modalidad de lectura la intervencién y
colaboracidn del profesorado es de una gran ayuda, porque a la dificultad de
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comprender unos conceplos nuevos se afiade la dificuliad del lenguaje eserito
&N gue s¢ transmiten.

Por ¢llo, no supone una pérdida de tiempo leer con los alumnos y ayudarles a
desentrafiar los textos; logicamente ésta no debe ser la tnica préctica de la
ensefianza de la comprension de textos, pero si conviene que esté muy
presente en el repertorio metodolégico del profesor.

# Lalectura de sintesis v asimilacitn es una lectura personal ¥ exige. 1gual que
la anterior, una concentracion y atencitn. Esta lectura pretende la elaboracion
persomal vy la retencion de forma significativa de los conceptos y sus
relaciones.

La lectura comprensiva es la gran aliada de nuestra memona puesto gue
cotender el significado de los conceptos facilita su retencidn de forma

significativa.

Existen una serie de técnicas como son el subrayado, el resumen, el analisis, la
inferencia, la extraceion de ideas principales gue utilizadas separadamente generan
un resultado parcial, pero a través de la conjuncidn de estas con los mapas
conceptuales y siguiendo un proceso, pedemos afirmar que se obtiene un aprendizaje
significativo.

Lee y subraya: Cuando vamos ha elaborar un trabajo, debemos leer todo el material,
resaftando con color o subrayando lo mis importante.
Las ideas principales deben ir resaltadas con un color o un tipo de linea. que lo
diferencie de las ideas secundarias 0 eomplementarias,
Paralelo a este proceso debemos it tomande nota de lo  considerado
Encicrra en un circalo o ponle un signo de interrogacion a las palabras desconocidas
v luego busca en ¢l diccionario, su sigmficado.

FExtrae las ideas Principales v Sceundarias: Seleccionar cual es la idea mas
importante o el concepto principal del material que has leido v cuales son las
secundarias, elaborar una lista donde jerarquices las ideas o conceptos de acuerdo a

su importancia.
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Elabora ¢l mapa conceptnal global o sub mapas, que se unirdn con las lineas
representativas de conexiones cruzadas, Definida la idea mis importante o concepto,
se coloca como centro o base dentro de un ovale o un rectangulo se¢ ublcan los otros
conceptos que estén relacionados con ¢l de una manera subordinada, uniéndelos con
lineas. Diebe existir una clara relacion conceptual de subordinacion, teniendo cuidado
en considerar dentro del nivel de jerarquia del mapa, ideas o conceptos que solo estin
encadenadas, mas no subordinedas.

Selecciona las palabras de enlace (el, es, son cuando entonces, donde...) gue son las
que van a unir los conceptos o ideas principales y a darle significado. “Las palabras
de enlace se utilizan conjuntamente con los conceptos para formar frases que tengan
significado” Identifique cuales son los conceptos o ideas que pucden fener una
relacién cruzada v represéntelas con flechas,

"Las conexiones cruzadas que muestren relaciones vilidas entre dos segmentos
distintos de la jerarquia conceptual, posiblemente sean indicios de reconciliaciones
integradoras importantes. Pueden, por lo tanto, servir.. mejor que los miveles
Jerfrguicos como indicadores de aprendizaje significativo"

Se permite utilizar ilustraciones, para hacer ¢l mapa mis grifico y asi reforzar y fijar
mejor la informacion de cada ovalo o rectingnlo. También se pueden emplear lineas
de colores para resaltar mejor las ideas o conceptos bdsicos de los denvados,
secundarios 0 inclusivos. Un buen mapa conceptual es conciso y muestra las
relaciones entre las ideas principales de un modo simple ¥ vistoso, aprovechando la
notable capacidad humana para la representacidn visual. Los mapas conceptuales
acentian visualmente tanto las relaciones jerarquicas entre conceptos ¥ proposiciones
como las relaciones cruzadas entre grupos de conceplos ¥ proposiciones

Resumen Argumentativo: Elaborado el mapa conceptual y siguiendo la estructura
de este, sc podrd elaborar un resumen argumentativo, del material leido ya que se
tiene organizadas las ideas.

El Resumen debe contemer cuatro elementos en su estructuras

La idea principal. Informacidn : se presentan datos y/o observaciones con respecto a

Ia situacién ¢ hecho que reafirmen, consoliden o confromten, la idea principal.
Reflexion Critica: donde ¢l autor somete a un andlisis el tema tratado( datos,
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observaciones, hechos) teniendo la capacidad de articular €] conocimiento concreto
al peneral, de establecer cual es el problema o el punto central del tema tratado y la
mierrelacién de los elementos, en un proceso de meditacidén que genera um
conocimiento que avanza cn espiral, de lo méds sencillo a lo més complejo. Producto
de la reflexion, se discierne a partir del conocimiento obtenido la verdad o falscdad
de hechos, procesos y opiniones o la relevancia de lo tratado; pudiendo asi emitir
juicios criticos asumicndo ¥ fijando una posicién ¥ /o compromises con relacion a

los fendmenos estudiados.

El proceso seria el siguiente: Analizar <-> Reflexionar <-> Fijar una posicidn.
2.1.4 Como ensenar a leer comprensivamente

La lectura consiste en un trabajo activo en el que ¢l lector construye el significado
del texto a partir de su intencidn de lectura ¥ de todo lo que sabe del mundo, de
todos los conocimientos que lleva hacia el texto desde antes de empezar a leer y de
los gue pone en el texto micntras lee los lectores se acercan a los (extos con
propositos definidos: entretenerse, informarse sobre un tema especifico, encontrar
placer estético, etc. Este propdsito estard vinculado con el tipo de lectura que

realizard.

El proceso de comprensidén de cualquier lector consiste en acercamientos progresivos
al texto, mediante los cuales va elaborando hipdtesis que lucgo rechazara o
confirmard definitivamente. Leer es comprender, siempre que se lee se lo hace para

entender sino carcceria de sentido.

7Qué significa comprender? Un lector comprende un texto cuando puede
encontrarle significade, cuando puede ponerlo ¢n relacion con lo que ya sabe ¥ con
lo que le interesa. La comprensién se vincula entonces estrechamente con la visidn
que cada uno ticne del mundo y de si mismo, por lo tanfo, antc un mismo texto, no
podemos pretender una interpretacidn tnica y objetiva. La apreciacitn final de un
texto variard de acuerdo con las motivaciones diversas de cada lector.
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Leer es un proceso de interaccién entre el lector y el texto, mediante el cual el
primero intenta satisfacer los objetivos que gufan su lecturs; el significado del texto
se construye por parte del lector. Esto no quiere decir que el texto en si no tenga
sentido sino que su significado no es solo aquel que el autor quiso imprimirle, sino
una construccitn que implica al texto, a los conocimientos previos del lector gue lo
aborda v a los objetivos con que se enfrenta a aquél. La comprension lectora surge,
en consecuencia, de una interacciém entre lo que dice ¢l texto y lo que conoce ¥
busca quien lee.

El lector otorgard significado a una lectura coordinando informaciones que provienen
de distintas fuentes: ol texto, su contexto ¥ los conocimientos gque ¢l posee. Para
cumplir este objetivo con éxito, el lector deberd emplear una serie de habilidades o
estrategias que lo ayuden a construir sus conocimientos, aplicindolos en situaciones
diversas v en contextos diferentes.

2.1.5. La lectura como base de la escritura

Uno de los grandes problemas en la educacion tiene que ver con la lectura, la gque al
ser aprendida en forma mecdnica ¥ repetitiva impide que se legue a la comprension
de los textos v por ende no se pueda escribir de manera creativa; este problema se ve
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refléjado en los niveles medio v superior de la educacidn, porque leen de manera
literal v tratan de copiar textualmente, sin aportar nada personal”,

2.1.6. El proceso de la lectura

La lectura &5 un proceso complejo que comienza antes de empezar el texto ¥
- concluye mucho después de que se haya terminado de leer. Se trata de un proceso
que se desarrolla en cuatro fases diferentes:

Antes de leer: Siempre que s2 empiece a leer un texto hay que tener claras unas
cuantas ideas. Pensar que se va lecr puesto que €l objetivo del lector es indagar en

&l conocimiento.

La prefectura: En la fase de pre leclura se hace una primera lectura superficial del
texto para obtener una idea general de su contenido y de su organizacién. También
cn esta fase se plantean algunas preguntas,

Los pasos a seguir son los siguientes:

Realizar una revision del material a estudiar. Leer el titulo, los subtitulos, el
indice, los glosarios, las solapas v cualquier parte del texto que resalte
visualmente como letras en negritas o cursivas, ¥ leer ¢l primer ¥ dltimo
pamrafo. Esto no debe tomar muche tiempo, de 3 minutos para articulos o
informes y los libros de S a 8 minutos. La pre lectura es para hacerse una idea
general de la estructura del libro o texto, para tener una vision de su totalidad
v para que ¢l cerebro organice la informacién y lograr tu propésito, Examinar
la informacion escrita da una perspectiva general de tus materiales de lectura,

Las destrezas especificas de la prelectura se desarrollan mediante actividades

L0

? RIOS, P (2007) La aventura de aprender. Editorial Cognitus. Caracas.
I MATTEUCCL Norma (2000), Para argumentar mejor; Jectura comprensiva y produccion escrita
Condoba — Argentina.
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* Lectura denotativa y connotativa de las imégenes que acomparian al texto.
La denotativa invita a observar ¥ describir los grificos tales como se ven v I
comnotativa, a inferpretarlos de manera creativa

» Activacion de conocimientos previos: preguntar qué conoce sobre ¢l tema ¥

con gqué lo relaciona.

* La formulacion de predicciones acerca de] contenido, a partir de elementos
provocadores: titulo, afio de publicacién, autor, graficos, palabras claves,
prologo, bibliografia, etc.

= Determanacion de los propositos que persigue la lectura: recreacion,
aplicacion prictica. localizaciton de informacidn, evaluacidn critica.

La lectura: Después de forjarse una idea del texto, se llena a esta fage, en la que se
realiza una lectura atenta. El objetive de esta lectura ¢s comprender bien €l texto.
Corresponde al acto de leer propiamente dicho, tanto en los aspectos mecinicos
como de comprension.  El nivel de comprensién que se aleance dependerd en gran
medida de la importancia que se dé a las destrezas de esta etapa. Este ¢s ¢] momento
para poner énfasis en la visualizaron global de las palabras, frases v oraciones
evitando los problemas de lectura silibica, asi como los de 1a lectura en voz alta.

La pos lectura: El resultado de esta fase del proceso variard segin el tipo de texto
con que se trabaje y el objetive de la lectura. A veces se puede hacer un comentario
escrito, como cuando s¢ analize una novela o un anuncio de television: otras veces se
puede realizar un esquema o un resumen, como se hace a menudo al estudiar un

lemano para un ¢XAmen.

Es la etapa en la que se proponen actividades que permiten conocer cudnto
comprendio el lector. El tipo de preguntas que se plantean determina el mvel

de comprensidn que se quiere asegurar.
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La fase de pos leclura se presta para el trabmo en grupo, para que los
estudiantes confronten sus propias interpretaciones con las de sus compaficros
y construyan ¢l significado de los textos leidos desde maltiples perspectivas.

Lasz destrezas a desarrollarse son;

» Resumir |a informacion mediante organizadores graficos como: mapas
conceptuales, cuadros sindpticos, fujogramas v tablas de doble
entrada.

» Preparar goones y dramatizar.

= Armar collages que muestren el contenido

+ Plantear juicios sobre personajes y situaciones de la lectura y sostener
con argumentos Iz valoraeidm que se hace de un textao,

= Verificar las predicciones realizadas durante la prelectura.

= Escribir reportes sobre la lectura.

«  Dhiseulir en grepo.

= Consultar fuentes adicionales.

= Venficar hipolesis.

2.1.7 Niveles de lectura comprensiva

Nivel literal: literalmente es hacerlo conforme al texto, podriamos dividir este nivel
en dos: lectura literal en un nivel primano (se centra en las ideas e informacidn que
estdn explicitamente expuestas en el texto, por reconocimiento o evocacion de
hechos), lectura literal en profundidad (efectuamos uma lectura més profunda,
ahondando en la comprensién del texto, reconociendo las ideas que se suceden v el
tema principal, realizando cuadros sindpticos, mapas conceptuales, resimenes y
simtesis).

Nivel Inferencial: buscamos relaciones que van mas alla de lo leido, explicamos ¢l
texto mas ampliamente, agregando informaciones y experiencias anteriores,
relacionando lo leido con nuestros saberes previos, formulando hipétesis ¥ nuevas
ideas. La meta del nivel Inferencial sera la elaboracion de conclusiones.
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Nivel critico: emitimos juicios sobre el texto leide, lo aceptamos o rechazamos pero
con fiundamentos. La lectura critica tiene un caricter evalvativo donde inferviene la

formacién del lector, su enterio ¥ conocimientos de lo leido.

Nivel apreciativo: comprende Jas dimensiones cogmitivas anteriores, mcluve:
respucsta emocional al contenido, identificacién con los persongjes ¢ incidentes,
reacciones hacia el uso del lenguaje del autor y similes — metafora.

Nivel ereador: creamos a partir de la lectura.

2.1.8. Relacion entre la edad del lector y la leetura

Con la proliferacion de informacion andiovisual, parece que la lectura va quedando
en un segundo plano, asi en los tlimos afios podemos observar como los nifios y
jévenes leen cada vez menos y de una forma muy poco comprensiva. El vocabulario
que mansjan es cada dia mis escaso y pobre y es alarmante la disminucién de la
capacidad de comprensién lectora, que se observa en los jovenes actuales provocada,
entre ofras causas, por la irrupeién en nuestra sociedad de toda clase de medios
audiovisnales, que compiten feroz ¥ despiadadamente, con el tiempo de lectura de

nuestros estudiantes.

Leer comprensivamente es indispensable para el estudiante, Esto es algo que €l
mizmo va descubriendo a medida que avanza en sus estudios. En el nivel primario y
en menor medida en el nivel medio, a veces alcanza con una comprension minima ¥
una buena memoria, pero a medida que accedemos al estudie de temdticas mas
complcjas, una buena memoria no basta.

Al pensar relacionamos conceptos, datos ¢ informaciones, estableciendo entre ellos
relaciones causales o comparaciones, clasificindolos, reuniéndolos bajo uma
explicacién general que los engloba y supers, efc. La memaoria recolecta v almacena
ese stock de conceptos y datos a partir de los cuales podemos reerear ¥ pensar. De
acuerdo a nuestra edad si nuestra agilidad, nuestra precision logica v nuestra
creatividad no s encuentran desarrolladas ni préicticas, serd muy poco lo que
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podremos hacer a partir de la rigueza de recursos que nos brinda nuestra bucna

memornia’.

La Teoria de la Codificacién Dual sostiene que los seres humanos codifican la
informacidn tanto en formatos verbales como no verbales. 5i se atienden ambos
formatos, la informacién es més ficil de retener ¥ de recordar ejemplo: La
informacién verbal v no verbal puede atenderse mediante el uso de los
Organizadores Grificos

Fl subsisterna visual codifica y procesa informacion a través de formas e imagenes,
mientras que el verbal codifica ¥ procesa la informacién mediante 1deas logicas. La
informacidn permite establecer conexiones referenciales o de conceptos entre las
fuentes verbales ¥ no verbales, como se advierte en el grafico. La teoria de la doble
codificacién ha sido tomada desde el campo del disefio multimedia como una base en
la construccion de conmtemidos gue operan mediante estimulos duales, esto es,
transmitiendo, simultineamente, informacion visual y verbal.

Que aprender a leer implica aprender a Decodificar es algo sobre lo cual, en el fondo,
no hay discrepancias. Algo mas, ese  aprendizaje debe realizarse lo mas
adecuadamente posible para que se produzea una automatizacidén de dicho proceso,
lo cual hard posible adguirir una habilidad de lectura fluida y por dicho camino estar
miés capacitados para una adecuada comprensidn de lo que decodificamos. Cuando
comprendemos lo que decodificamos es que realmente estamos leyendo. Antes, no.
Es por ello, como sefiala Agustin Ferndndez S., que tenemos que evitar caer en el
error de quedarnos solo con la decodificacion, con la simple moralizacion de los
textos, con el habituar a nuestros nifios a leer sin comprender.

El conocimiento espontineo de codificacién y decodificacion también tiene que ver
con las diferencias socicecondmicas y culturales de los nifios. No todos van en
igualdad de condiciones a la escuela. Esto ya lo habiamos mencionado e indicamos
que volveriamos sobre ¢l punto. Consideramos que es tal su importancia que nunca
cstard demds el sefialar que los educadores deberdn tenerlo presente no solo en la
etapa alfabetizadora sino a lo largo de toda la vida escolar. Mo olvidemos que la

1 gORIAND, Mare (1995), "Litereturn para nifios v jovenss™, Edic. Colihue Bs, As,
www. psicopedagogia.com
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repitencia escolar, uno de los mids graves males de la educacion formal, muy
especialmente en la regién de Aménca Latina y el Caribe, esti estrechamente
relacionada con el aprendizaje de la lectura v escritura y que ello conduce, como bien
lo sefiala N. Elichiry, a gque muy prematuramente un elevado porcentaje de la
pohlacién quede fuera del sistema escolar.

2.1.9. La memoria visual ¥ Ia lectura

La percepeion visual es un proceso cognitive que precede ¢l aprendizaje de la lectura,
Mediante clla es posible efectuar el procesamiento ¥ memoria visual de las palabras
escritas ¥ de los demds signos ortograficos. Este proceso consiste principalmente en
la discriminacion visual, la atencion y el almacenamicnto en la memoria de la

informacién grifica para el reconocimiento de las palabras.

No se limita s8lo a un proceso de percepeion, pues requiere lambién un cierto grado
de reconocimiento de las caracteristicas ortogrificas de los signos grafices. Por
ejemplo, la percepcion tiene que hacer la distincion entre letras consonanies y
vocales, entre letras v niimeros, o en secuencias invertidas como "casa”™ y "saca” 0
"millim".

El componente visual de este proceso seria fundamental para establecer una
adecuada relacidn visual-ortografica, que es un proceso previo al reconocimiento
léxico, por cuanto no incluye necesariamente el conocimiento seméntico de las
palabras percibidas, sino su configuracién grafica que las distinga de otras palabras.

El reconocimiento visual-ortogrifico implica la habilidad del sujeto para almacenar
en la memoria visual la configuracién de letras, silabas y palabras. De esta manera,
establece Ins bases para la lectura de palabras de uso frecuente, lo cual sucede una

vez que reconoce sus componentes fonéticos y es capaz de pronunciarlas.

Este procesamiento visual de la informacién escrita es complementario al
procesamiento fonoldgico, considerado fundamental para el aprendizaje de la lectura



inicial, ¥ comprende el reconocimiento por via visual de las diferencias entre

conjuntos de signos graficos cuyos compenentes fonelogicos se pueden decodificar’.

2.2. La redaccion

La palabra redaccidn proviene del término latino redacfio v hace referemcia a la
accion y efecto de redactar (poner por escrito algo sucedido, acordado o pensado con
anterioridad},

La redaccidon requicre de coherencia y cohesion textnal. Dado que el orden de las
palabras dentro de una oracion puede modificar la infencién del autor, ¢s necesario
gue el redactor organice en su mente las ideas gue desea trasladar al papel 0 a la
computadora.

El siguiente paso 16gico es gue, una vez concretada esta organizacion mental, se
identifiquen las ideas principales t secundarias, para que a la hora de redactar
aparezcan en orden y de acuerde a la importancia de cada una. Si el autor no logra
ordenar de manera logica ¥ cuidada su texto, ¢l escrto carccerd de mntenés para el

lector.

Por tltimo, cabe destacar que unz redaccién €5 una composicidn escrita sobre algin
tema. Esta aceptacitén del concepto suele ser utilizada en los centros educativos,
donde la redaccidn constituve un ejercicio o prictica que debe llevar a cabo un
estudiante”.

2.2.1. Tipos de redaceion

La palabra redaccién como ya se ha indicado no es mas que escribir lo
pensado sucedido. Acordado o investigado de una manera concatenada, coherenle y
clara. Sin embargo se encuentran diferentes formas de presentar los textos o escritos,
de alli que existan diferentes tipos de redaccion como:

* PINO, Mdnica. BRAVQ, Luis (2005). La memoria visual como predictor del aprendizaje de la
lectura. Pontificia Universidad Catélica de Chile,

whw pricopedapogia. com
" FERNANDEY, Félix (1983) Lectura y redaceidn. FUCMM.
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Redaccién Expositiva. Basada en la cnunciacidn de ideas ¥ en la
explicacién gradual de conceptos, la redaccion expositiva se fundamenta en
la exposicidn l6gica y directa de las ideas, con la finalidad de reforzar los
conocimienios sobre el tema que se trata. Se caracteriza el texto o la
redaccidn expositiva por; orden en las ideas, claridad, estructura Iogica de las
ideas v la objetividad.

Redaccion descriptiva. En la redaccion descriptiva se representa mediante la
palabra un ambiente, persona o situacién, Cuando se escribe un texto
descriptivo se escogen las caracleristicas més notables de un objeto o
situacién v se expresan cn imdgenes. Asi para describir se debe asumir un
punto de vista, observar rasgos, detalles y caracteristicas del objeto o
situacion. Otro recurso que s muy valioso es el uso de comparaciones, pucs
permiten no sélo imaginar lo que ve el autor, sino relacionarlo con su
cxperiencia previa y enriquecer la imagen que se va formando en la
mente. Describir es lograr que se vea algo.

Redaccién marrativa. Narrar es contar, relatar, referir una historia o
acontecimiento. En la nammacion se relatan los hechos ocurmdos en un lugar y
tiempo determinado, Componentes de la parracion: En un relato se pueden
identificar ficilmente sus componentes esenciales: El hecho que se cucnta v
los personajes que lo viven. Estructura de la narracion: Exposiciom: Donde se
presenta la situacion inicial, desarrollo y resolucion o desenlace.

2.2.2. Importancia de la redaccion

Es responsabilidad de cada institucién educativa velar de que los estudiantes al
graduarse, tengan: conocimiento de las estructuras de los textos, tomando en cuenta
el tema. quiénes serdn sus lectores v ¢l contexto donde se producen. Para lograr esto,
los maestros v profesores de cada nivel deben estar conscientes de que el
pensamiento y la comunicacion utilizan diversos tipos de lenguaje como el oral,

escrito ¥ el matemaético.




No podemos separar ¢l pensamiento de la comunicacién, por lo tanto, la redaccidn
debe ser cultivada en todas las disciplinas. En algunos cursos, la redacciom es
utilizada solamente como un mecanismo de transcripeidn de informaciones que ¥a
estin disponibles, es decir el estudiante solamente eseribe para “copiar” lo que es
dicho por el docente’.

Para algunos, la escritura solamente sirve para reproducir la lengua oral y la
ensefianza de la misma consta sdlo de la memorizacion de grafemas y reglas
ortograficas. El enfoque tradicional de la redaccién sc concentra en la forma, no en la
sustancia. Fste parte de la premisa de que para escribir bien, sélo neccsitamos
conocer las reglas de ortografia. Bajo ¢l enfoque tradicional, el estudiante escribe
PEFD IO COMPOnE ¥ MO S¢ expresa sobre un tema asignado.

La redaccién ayuda a incrementar el pensamiento, no sélo a desarrollar y organizar
ideas sino, a compartir ideas con nuestros compafieros. Al escribir, ¢l estudiante
produce textos, por lo tanto desarrolla su conocimiento con sus propias ideas. El
estudiante crea sus propias estructuras lingiiisticas, no reproduce las del profesor o
las del libro de texto.

2.2.3. Caracteristicas de la redaccién

Plasmar las palabras en un libro, en una tesis, en un documento o en cualquier otro
escrito, es dar nuestro sello personal en la comumicacion de las ideas, conceplos y
conocimientos. Fn dicha comunicacién escrita, ademds se muestran la cultura, el
estilo y la forma de ser de quien cseribe. A eso es lo que se llama el llamado estilo
personal del redactor. Asi tenemos:

7 CARLING, Paula (2003). Alfabetizacién académica: un cambio necesario. Ministerio de
Cultura ¥ Educaciin — Argenfina.
portal educ ar portal educ.ar

egpanolvsuensenarzd
www.slideshare
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Claridad: Consisle en la expresién de las ideas ¥ conceptos de tal manera
gue se facilite la lectura de una tesis ¥ con esas Lineas se capten las ideas
conforma sc quisicTon Expresar.

Precision: Se dice que una situacién es precisa, solo cuando expresa con
exactitud el asunto; sin rebuscamiento inttiles ni informacidn de mas, pero
también sin omitir conceptos importantes ni abusar de la cortedad de los
datos, Unicamente se expresa lo necesario.

Propiedad: La caracteristica de propiedad en la redaccion es la utilizaciin
comrects de las palabras, construyendo las frases conforme a las reglas
gramaticales; usando solo los vocablos adecuados, de acuerdo al significado,
la escritura v la pronunciacién que se les quiere dar a las palabras.

Concisién: Esta caracteristica de la redaccién consiste en expresar con el
menor niimere de palabras los pensamientos, ideas v conceptos referentes al
temna, sin gue por ello se le reste claridad nd precisidn respecto a su contenido.

Seneillez: Esta cualidad de la redaccion estnba en redactar lag ideas. los
conceptos, hechos v aportaciones con naturalidad; es decir, con sencillez en el
uso del lenguaje, utilizando frases y palabras simples sin rebuscamientos ni
tecnicismos initiles, ni con frases o palabras presuntuosamente elevadas que
sUpOnen mayor culfura.

Acertividad: Se dice que alguien es acertivo cuando dice o hace lo adecuado
en el momento oportune ¥ con ello acierta a lo que se esta tratando, pero
ademds con esto se benefician tanto el que lo escucha como al que lo expresa.

Tono y foerza: La forma de redactar, la intensidad que sc le dé al escnto y la
profundidad con la cual se expresen los términes plasmados en un documento,
es lo Nlamado tono del escrito. Es decir, la forma y la foerza que se le dan a
las palabras para expresar lo que se desea, es el tono que se le quiere dar a lo

que s¢ escribe.
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2.2.4. Elementos de la redaccion

Los elementos de la redacciéon son el fondo v 1a forma. El fonde lo conforman las
ideas que utiliza el autor para desplegar ¢l tema objeto de estudio. La fomma es la
manera personal que el autor tiene para emitir sus ideas.

2.2.5 Relacion entre lectura v escritura

La lectura tiene una gran importancia en ¢l proceso de desarrollo y maduracidn de
toda la sociedad. Es el punto de partida para la realizacién de cualquier estudio.
Mejora nuestra antoformacion v nos libera de prejuicios ¢ ideas unilaterales cuando
nos ponemos en contacto con las diversas corrientes de pensamientos. Esta no es una
actividad pasiva va que exige una participacion activa del lector ennquece el
vocabulario y mejora la ortografia ya que ¢ muy escaso ¢l buen lector que tenga
problemas de ortografia al mejorar la calidad de la lectura, se alcanzara también nn
mejoramiento de la formacidn intelectual v de la capacidad de aprender v aqui se da
Ia unién y una estrecha relacion entre la lectura y la escritura puesto que la escritura
ayuda a incrementar ] pensamiento ¥ no solo a desarrollar ¥ a organizar ideas. al
escribir el estudiante plasma ¢l conocimiento con sus propias ideas y no reproduce
las del profesor o la del libro o texto.

La lectura comprensiva es lo que nos permite desarrollar ¢l pensamiento eritico que
implica un aprendizaje activo y significativo que es Gtil para la reflexion,
discernimientos, raciocinio, el juicio, la evaluacion v 1a resclucion del problema.

La lectura comprensiva es la primera etapa de un proceso que debe complementarse
COn CAmpos conexes como la expresion oral, la redaccion cscrita fluida, la lectura en
voz alta con eéntonacion, la lectura comprensiva ¢s 1o que nos permile exiraer una
idea propia acerca de lo leido y plasmar en una libro en una tesis o en cualquier otro
documentos escrito nuestro sello personal donde s¢ demuestra ¢l estile v forma de ser
de guien escribe a eso que se le lama estilo personal de redactor quiere decir en
esencia , que solo puede eseribir bien quien lee correcta y comprensivamente, Vale
sefialar gque Ja guia del maestro es findamental para la practica de lectura
comprensiva, las mayores posibilidades de acceso a la informacién son las que se
pueden lograr con la interaccion de los libros, de hay la importancia de formar
buenos lectores auténomos capaces de buscar analizar, aplicar v usar la informacion
para enriquecer su capacidades cognitivas que le ayudaran a moverse eficazmente en

¢l mumdae,
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2.2.6. Evalvacidn de la lectura y su  repercusiin cn la calidad de la redaccién

Si leer es comprender un texto, la evaluacidn deberd apuntar a buscar informacidn
sobre el grado v los tipos de comprensidn. Comprensién que no debe quedarse en lo
meramente  superficial, literal, sino que debe, necesariamente, apuntar a [a
comprension Inferencial. La interrogacidin por parte del docente, la formulacién de
preguntas por parte del estodiante, la posibilidad de fundamentar, desarrollar,
ejernplificar, resumir, sinietizar, comparar, transferir ideas presentes en el texto, sin
olvidar la posibilidad de redactar con sentido ldgico y eritico.

Asi nos siuamos en un modelo constructivista que considera a la lectura ¥ la
escrifura como dos procesos muy relacionados que, en simaciones edocativas, lienen
que abordarse de manera glohal para garantizar el significado. El objetive bdsico de
la adquisicion de la lectura y escritura debe ser favorecer v propiciar nuevos v maés
efectivos canales de comunicacién entre los estudiantes y su entorno social v cultural.
En base a los amtes expuesto aplicaremos una propucsta cvalvativa para detectar
como la falta lectura comprensiva repercute en la calidad de redaccién de los
estudiantes de educacion bisica del Colegio 3 de Mave de Riochico de La ciudad de
Portoviejo, para esto utilizaremos Un instrumento evaluative practico que constara
de 3 actividades ¥ que s aplicara conjuntamente con las encuestas.

1. leer comprensivamente el siguiente texto.

2. arpumentar por escrito sobre el contenido leido; con esta proeba evaluativa
podremos detectar el nivel de lectura comprensiva y de redaccidnm que posé el
estudiante, dicho instrumento servirin como sustento de comprobative para el
trabajo mvestigativo. (VER ANEXOS)
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2.3. Hipotesis
2.3.1. Hipétesis General

» La prictica de la lectura comprensiva repercute directamente en la calidad de
la redaccidn de los estudiantes del ciclo bisico del Colegio 3 de Mayo de

Riochico.
2.3.2. Hipétesis Especificas

s La falta de lectura comprensiva en los estudiantes del ciclo bdsico del
Colegio 3 de Mayo de Riochico limita la calidad de redaceidn.

o La calidad de la redaccidon estd mnfluenciada con el nivel de lectura
cOmpIENsiva,
2.3.3. Variables

2.3.3.1. Variable Independicnte

# Lectura comprensiva

2.3.3.2. Variable Dependiente
= Redaccidn

2333 Terminoe de relacion

» Repercusion
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CAPITULO III
Marco metodoldgico

3.1. Modalidad dc la investigacion

Esta investigacion serd de campo porgue tendrd como objetive recabar toda la
informacién que resulte conveniente ¥ pertinente, directamente del lugar en donde
estd ocurniendo el fenomeno de estudio, analizsndo e dentificdndolo para sugerir

posibles soluciones.

Serd bibliogrifica porque se recopilard informacidn tedrica a través del sistema
Internet. libros, revistas, manuales de procedimiento v folletos que guarden directa
relacién con el tema objeto de estudie, comparando dicha mformacidn con la
realidad ¥ desarrollando asi andlisis més profundo.

3.2. Tipos de investigacion

Esta investigacion es de fipo exploratoria porque esta onentada a la realizaciom de
encuestas a los docentes y estudiantes del Colegio 3 de Mayo de Rio Chico, de la
parroguia del mismo nombre.

Es descriptiva puesto que detallard los aspectos mas relevantes cn cuanio se rehierc a
la practica de la lectura comprensiva que reciben los estadiantes del plantel ¥ como

esta se relaciona con la redaccion.

Es de tipo analitiea porque se realizard un anilisis detallado de los faciores que
envuelven 2 este hecho a fin de detcrminar los eventos favorables como los
desfavorables que ¢l problema plameado presenta ¥ como sc manificsta cn los

jovenes involucrados.

Es propositiva pues tendrd como intencién la elaboracién de una propuesta, la que
permitird seguramente concienciar a los docentes y estudiantes del Colegio 3 de
Mayo de Rio Chico, de la importancia que reside en la prictica de una lectura
comprensiva que permita un aprendizaje significative,
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3.3. Métodos

Es indoctivo — deduoctive pucs tendri como base €] estudio de la ensefianza -
aprendizaje de una leclura comprensiva ¥ como ésta influve en la redaccion de los
estudiantes,

Es no experimental va gue el problema planteado no tiene ninguna caracteristica de
experimento para realizar, sino una realidad vigenie que ocurre en todos los jovenes
del plantel ¥ en la juventud en general.

Es analitico porgue en una forma ordenada se analizardin las dos variables que
componen el tema de investigacidn ¥ como integra parte del medio, comprender el
sentido bésico del conocimiento de una educacion de una lectura comprensiva para
desarrollar una redaccion optima de los estudiantes.

3.4. Técnicas

* Encuestas a los estudiantes
= Encuestas a los docentes

# Entrevista a las autoridades

3.5, Instrumentos

& Formulario de encuesta a los estudiantes
= Formulario de encuesta a los docentes
* Prueba evaluativa sobre lectura comprensiva y redaceion

3.6. Poblacion y muestra

La poblacién estd conformada por 199 estudiantes y 3 docentes de lenguaje y
comunicacion del Colegio 3 de Mayo de Rio Chico. Para Ia muestra de los
estudiantes se considerard el 5% de ermor admisible para lo cual se aplicara la
sigmente formula:
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M

n:
o m-11+1
393
D=
0,05% (395 -1) +1
395
oo

0.0025 (394} + 1

395

0,985 + 1

393

1985

n= 199/ tamafio / muestra

3.6.1. Matriz de poblacién ¥ muestra

Categorias Poblacidn Muestra Porcentaje
Docentes 3 3 10044
Estudiantes 395 199

3.6.2. Fraccion muestral de los estudiantes

32

Para la seleccion de la muestra de los estudiantes que participardn en el estudio, se
aplicard el muestreo, para lo cual se aplicard la sigoiente formula muestral:




| f S F=__  Fw=(5037
M 395
Cursos No/ Fraccién Proceso Mo/
Fstudiantes muestral estadistico Estudiantes
seleccionados
Octavo A 46 0,3037 46 x 0,5037 23
B 43 0,5037 43 x 0.5037 22
c 45 0,5037 45 x 05037 23
Novemo A 33 0,5037 38 x 0,5037 19
B 46 0,53037 46 x 05037 23
C 47 0,5037 47 x 0,5037 24
Décimo A £ 0,5037 42 % 0,5037 2]
B 46 0,5037 46 x 05037 22
C 42 0,5037 42 x 0,5037 21
395 199

3.7. Recoleccion de la Informacion

La mformacién se la recolectara a través de encuesta a los estudiantes, docentes y
entrevista a la vicerrectora, para lo cual se utilizard una puia de encuesta previamente
elaborada.

3.8. Procesamiento de la Informacion

La informacidn serd procesada a fravés de tablas y graficos estadisticos que luego
scran descritos, analizados ¢ interpretados con el sustento del marco tedrico.
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CAPITULO IV

4.1 ANALISIS E INTERPRETACION DE LOS RESULTADOS

TABULACION DE LAS ENCUESTAS

PREGUNTA #1
La prictica de la lectura en los estudiantes &5 importante porque:
CUADRO N2

Nrp s FE_ECI;ENEI.’L PUR-:E;JTAJ:—;
AUMENTA EL NIVEL DE
CONOCIMIENTOS 80 40.20%
BUEN HABITO 56 28,14%
APLICA A LA REDACCION 63 31,66%
TOTAL DE ESTUDIANTES 199 | 1002

Fuente: Estudiante del Colegio Rio Chico
Elaboracidn: Autores de Tesis
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DESCRIPCION, ANALISIS E INTERPRETACION DEL CUADRO Y GRAFICO N°1
El cuadro y grafico N® 1 expone la pregunta, La prictica de la lectura en los estudiantes es
importante por gquae?. en la cual los resultados obtenidos fueron:  Aumentar el nivel de
conocimientos 40.20%, buen habito 28.14%, Aplicacién de la redaccién 31,66%.Con estos
valores se demuestra que la mayor parte de los estudiantes del Colegio 3 de mayo que fueron
encuestados estd consiente que la lectura comprensiva es necesaria para aumentar ] nivel de
conocimientos y csta debe practicar a dianio.
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PREGUNTA 2

Cree usted que la lectura comprensiva repercute en la forma de redactar?

CUADRO#£2
ALTERMNATIVAS FEECUENCIAF PORCENTAIE %
Mo 20 43%
=i 110 55.28%
TOTAL DE ESTUDIANTES 1 G 1009
Fuente: Estudiante del Colegio Rio Chico
Elsboracion: Autores de Tesis
GRAFICD 2
TR DE LECTURA APLICADA

1l
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DESCRIPCION, ANALISIS E INTERPRETACION DEL CUADRO Y GRAFICO N°2

El coadro v grafico N° 2 expone la pregumta, Cree usted que la lectura comprensiva
repercute en la forma de redactar? En la cual los resultsdos obtenidos fuerom:  Si 89

alumnos gque representa el 45% y no 110 alumnos que representa el 5528%. Con estos
valores sz demuestra gue para los alumnos encuestados no se estd utilizando la lectura comao
herramienta para orientar el proceso de ensefianza,
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PREGUNTA 3
Comprende y realiza usted el proceso de Ia lectura que recibe en sus horas de clase?,

CUADRO 3
ALTERNATIVAS FRECUENCIA F PORCENTAJE %
51 120 60.30%
NO 79 19.70%
TOTAL DE ESTUDIANTES 194 100154

Fuente: Estudiante del Colegio Rio Chico
Elaboracion: Autores de Tesis

GRAFICO 3
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DESCRIPCION, ANALISIS E INTERPRETACION DEL CUADRO Y GRAFICO N3
El cvadro y grafico N® 3 expone la prepunta. Comprende v realiza usted el proceso de la
lectura que roeibe cn sus horas do clase?, on la cual los resuliados obtenidos fueron; Si 120
alumnos que representa el 6030 y No 79 alumnos que representa el 39.70%. Con cstos
valores se demuestra que para los alumnos encuestados ellos creen que realizan bien el
proceso de lectur comprensiva: pero en la propuesto evaluativa que fue aplicada junto que
las encuestas se demupestra todo lo contrario pues lo estodiantes no pudieron responder a la
evaluacidn aplicada en la gue se solicitaba (Leer comprensivamentc vy Argumentar por
escrto sobre el contenido leida).
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PREGUNTA #4
Considera nsted importante realizar diche proceso para cotender a cabalidad un texto?,

CUADRD #4
ALTERNATIVAS FF‘EC”PH'IC"" mncgnm
51 115 57.79%
WO B4 4227104
TOTAL DE ESTUDIANTES 199 100%

Fuoente: Estudiante del Colegio Rio Chico
Elaboracion: Autores de Tesis

GRAFICO #4
IMPORTANCIA DEL PROCESO DE LECTURA

1

SE -
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DESCRIPCION, ANALISIS E INTERFRETACION DEL CUADRO Y GRAFICO IN°4
El cuadro y grafico N 4 expone la pregunta, Censidera usted importante realizar dicho
proceso para entender a cabalidad un texto?, en la cual los resultados obtenidos fueron: 51
115 alumnos que representa ¢l 57.7%% v No 84 alumnos gque representa el 42.21%. Con
estos valores los estudiantes consideran que si es importante realizar dicho proceso para
poder entender a cabzlidad los extos.
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FREGUNTA #5

Se estd atilizando los niveles de lectura necesarios en sus horas de clase?,

B CUADRO # 5
ALTERNATIVAS FRECUENCIA F | PORCENTAIE %
s1 94 47.24%
NO 105 52.76%
TOTAL DE ESTUDIANTES 199 100%

Fuente: Estudiante del Colegio Rio Chico

GRAFICO #5

UTILIZACION DE LOS NIVELES DE LECTURA
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DESCRIPCTION, ANALISIS E INTERPRETACION DEL CUADRO ¥ GRAFICO N5
El cuadro v erafico WN® 3 expone la pregunta, Se estd wtilizando los niveles de lectura
necesarios en sus horas de clase?, en la coal los resultados obtenidos foerom: Si 94
alumnos que represema el 47.24% v No 105 alumnos que representa el 32.76%. Pero s de
verdad se utilizaran los niveles de lectura las prueba evaluativa aplicads demostraria lo dicho
por los encoestados.
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PREGTUINTA #6
Conoce usted los niveles de lectura?,

B CUADRO 6
ALTERNATIVAS FRECUENCIAF | PORCENTAJE %
ST 94 47.24%
| NO 105 52.76%
TOTAL DE ESTUDIANTES 199 10044

Fuente: Estudiante del Colegio Rio Chico
Elaboracion: Awtores de Tesis

GRAFICO 6

COMONOCE USTED LS RIVELES DE LECTURA.




DESCRIPCION, ANALISIS E INTERPRETACION DEL CUADRO Y GRAFICO N*6
Fl cuadro v grafico N 6 expone la pregunta, Conoce usted los niveles de lectura?, en la cual
los resultados obtenidos fueron:  Si 94 alumnos que representa el 47.24% y No 103
alumnos que representa el 52.76%. Estn prepunta nos demuestrz gue los alumnos
encuestados no pueden utilizar correctemente los niveles de lectura porque no lo conocen.

45




PREGUNTA #7

Sabe nsted redactar?,
CUADRO 7
ALTERNATIVAS o F | PORCENTAIE®%
s1 18 50.30%
NO 105 53 76%
TOTAL DE ESTUDIANTES 199 100%

Fuente: Estudiante del Colspio Rio Chico

Elaboracion: Autores de Tesis

GRAFICO 7

46




DESCRIPCION, ANALISIS E INTERPRETACION DEL CUADRO Y GRAFICO N°7
El cuadro v grafico W 7 expone la pregunta, Sabe usted redactar?, en la cual los resultados
ohtenidos fueron: Si 1183 alumnos que representa el 5030% v Mo 105 alumnos gque
representa el 52.76%. Esta pregunta nos demuestra que los alumnos a0 conocen realmente
sus capecidades ya que en la prueba que se les aplica comprobamos que su nivel de escritura
es bajo por 1o tanto su capacidad de redaccion €5 minimo.
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PREGIUNTA #8
Conoce usted las caracteristicas de la redaccién?

CUADRO #§
ALTEENATIWVAS FRECUENCIAF PORCENTAJE %
51 120 60.30%
NO 103 52.76%
TOTAL DE ESTUDIANTES 199 100%:

Fuente: Estudiante del Colegio Rio Chico
Elaboracidn: Autores de Tesis

GRAFICO #8

CARACTERISTICAS DE LA REDACCION

LY
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DESCRIPCION, ANALISIS E INTERPRETACION DEL CUADRO Y GRAFICO N8
El cuadro v grafico N8 expone la pregunta, Conoce usted las caracteristicas de la redaceion?,
en la cual los resultados obtenidos foeron: Si 120 alumnos que representa el 60.30% y No
105 alumnos gue representa el 52.76%. Esta pregunta nos demuestra que los alumnos dicen
conocer las caracleristicas de la redaccion pero no la aplican cuando redactan.
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PREGUNTA #9

Aplica usted todos los elementos al claborar una redaceién?,

CUADRO #9
ALTEERNATIVAS FRECUENCIA F PORCENTAIE %
51 29 49.75%
NO 100 52.76%
TOTAL DE ESTUDIANTES 1545 100%%

Fuente: Estudiante del Colegio Rio Chico

Elaboracidn: Autores de Tesis

GRAFICO #9

APLICACION DE LOS ELEMENTOS DE REDACTION

S0




DESCRIPCION, ANALISIS E INTERPRETACION DEL CUADRO Y GRAFICO N9
El cuadro y grafico N®9 cxpone la pregunta, Aplica usted todos los elementos al elaborar
una redaceion?, en la cual los resultados obtenidos foeron:  5i 99 alumnos que representa el

45.75% y No 105 alumnos que representa el 52.76%. Esta pregunta nos demuestra que los
alumnos reconocen que no aplican los elementos de 1a redaccion.




PREGLUNTA #10
Los docentes aplican ejercicios de lectura v redaccion?,

CUADRO #10
ALTERNATIVAS FRECUENCIAF | PORCENTAIE %
=1 104 30.25%
NO 99 49.74%
TOTAL DE ESTUDIANTES 109 100%

Fuente: Estudiante del Colegio Rio Chico
Elaboracion: Autores de Tesis

P

GRAFICO #10

LS DOCENTES APLCAN LOS EFERCICNES DF LECTLRA ¥ REDACCION

-




DESCRIFPCION, ANALISISE mhﬁTﬁﬂﬂN DEL CUADRO Y GRAFICO
El cuadro y grafico N°10 expone la pregunta, Los docentes aplican ejercicios de lectura v
redaccitn?, en la cual los resultados obtenidos fueron: Si 100 alumnos que represents cl
50.25% y No 99 alumnos que representa el 49.74%. Esta pregunta nos demuestra que los
alumnos dicen que los profesores si aplican los ejercicios de lectura comprensiva y redaccion
pere si esto es asi porque los alumnos presentan falencias.
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4.1
TABULACION DE LAS ENCUESTAS REALIZADAS A LOS DOCENTES DEL
COLEGIO 3 DE MAYO DE RIO CHICO.

PREGUNTA #1

La prictica de la lectura en los estudiantes es importante porgue:

CUADRO N®]
ALTERMATIVAS FRECL;E?NCIP} PGRCEETM'E
AUMENTA FEL NIVEL DE CONOCIMIENTOS 3 100%
| BUEN HABITO ] 1]
FUTURA APLICACIONES 1] 0
TOTAL DE DOCEMTES 3 100%
Fuente: Diocentes del Colegio Rio Chico
Elaboracidn: Autores de Tesis
GRAFICOMN® 1
35
AUMENTAREL NNEL DE SLIEM ELARITO) FUTURAAFLACEIHES
COMOCRAENTOS

34




DESCRIPCION, ANALISIS E INTERPRETACION DEL CUADRO Y GRAFICO N°1
El cuadro y grafico N° 1 expone la pregunta. La préictica de la lectura en los estudiantes es
importante porque?, en la cual los resultados obtenidos foerom: Aumentar el nivel de
conocimientos 100%, Con estos valores se demuestra gque a mayor parte de los docente del
Colegio 3 de mayo coinciden en que la practica de la lectura permite aumentar los niveles de
conocimientos pero no es lo gue reflejan la prueba aplicada a los estudiantes.
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PREGLUNTA #2

QUE TIPO DE LECTURA ESTA USTED APLICANDO PARA ORIENTAR EL

PROCESO DE APRENDIZAJE?
PORCENTAIE
ATLTERNATIVAS FRECUEMNCIAF 4
ESTUDID 3 100%
COMPRENSIVA 0 0%
| EXPRESIVA 0 0%
CONNOTATIVA 0 0%
FONOLOGICA 1] 0%
EXTRAPOLAR 0 0%
DENOTATIVA 0 0%
TOTAL DE DOCENTES 3 100%
Fuente: Docentes del Colegio Rio Chico
Elaboracidn: Autores de Tesis
GRAFICO 2
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DESCRIPCION, ANALISIS E INTERPRETACION DEL CUADRO Y GRAFICO N#2
El cuadro ¥ grafico N 2 expone la prepunta, Que tipo de lectura estd aplicando para orientar
el proceso de aprendizaje?, en la cual los resultados obtenidos fueron: Aumentar el nivel de
conocimientos 100%, Con estos valores se demuestra que la mayor parte de los docente del
Colegio 3 de mayo dicen aplicar la lectura comprensiva lo que es contradictorio con el
rendimiento de los alumnos al momento de realizar 1a evaluaciin,

a7




Pregunta 3

Comprende y realiza usted ¢l procese de la lectura en su hora de clase?

Cuadro 3
|
ALTERNATIVAS FRECUENCIAF PORCENTAIE %
S1 100%:
NO 0%
TOTAL DE DOCENTES 1 004
Fuente: Docentes del Colegio Rio Chico
Elaboracidn: Autores de Tesis
GRAFICO 3
3
1]
51 NO
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DESCRIPCION, ANALISIS E INTERPRETACION DEL CUADRO Y GRAFICO N°3
El cuadro y grafico N° 3 expone la preguntz, Comprende y realiza usted el procese de la
lectura en sus hora de clase?, en la cual los resultados obtenidos que los tres docentes
encuestados sostienen que hacen prictica diaria de la lectura comprensiva pero como se ha
podido detectar a través de la proeba de anilisis interpretativo de lectura comprensiva un

porcentaje mayoritario de alumnos presentan falencias,




Precunta 4

Considera usted importante realizar la lectnra para entender a cabalidad un texto?

Cundra 4
ALTEEMNATIVAS FRECTIENCIA F PORCENTAIE %%

51 100%:

MO 0%

TOTAL DE DOCENTES 100
Fuente: Docentes del Colegio Rio Chico

Elaboracion: Autores de Tesis
GERAFICO 4
i ]
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DESCRIPCION, ANALISIS E INTERPRETACION DEL CUADRO Y GRAFICO N*4
El cuadro v grafico N° 4 expone la pregunta, Considera usted importantc realizar la lectura
para entender a cabalidad un texto?, en la cual los resultados obtenidos que los tres docentes
enceestados si se contrasta esta pregunta con el resultado de los esmudiantes observamos que
la realidad que se palpa en los alumnos de eclavo a decimo ¢s otra,
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Pregunta 5

Jué mivel de lectora considera nsted que estd realizando én sus horas clases?

Cuadro 5
PORCENTAIE
ALTERENATIVAS FRECTIENCIA F Ya
LITERAL ] 10094
INFERENCIAL ] 0%
CRITICO 3 (1%
APRECIATIVD 0 0%
CREADOR ] LSS
TOTAL DE DOCENTES 3 100%
Fuente: Docentes del Colegio Rio Chico
Elaboracidon: Autores de Tesis
GRAFICO 5
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DESCRIPCION, ANALISIS E INTERPRETACION DEL CUADROQ Y GRAFICO N°5
El cuadro y prafico N® 4 expone la pregunta, Cué nivel de lectura considera usted gue esta
realizando en sus horas clases?, en la cual los resultados obtenidos los tres docentes
encuestados respondieron que el nivel que practican con sus estudiantes es €] critico, en la
evaluacidn aplicada los estudiantes no interpretaron el texto mucho menos pedrin criticar.
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Pregunta 6

Dicho niveles les ha permitido a sus estudiantes profundizar v comprender la lectura?

CUADRO 6 =
|
ALTERNATIVAS FRECUENCIAF | PORCENTAIE %
81 3 100%
NO 0 0%
TOTAL DE DOCENTES 3 100%

Fuente: Docentes del Colegio Rio Chico
Elabaracion: Autores de Tesis

GRAFICO 6




DESCRIPCION, ANALISIS E INTERPRETACION DEL CUADRO Y GRAFICO N°
El cuadro y grafico N 6 expone la pregunta, Dicho niveles les ha permitido a sus estudiantes
profundizar y comprender la lectura? En la cual los resultados obtenidos los tres docentes
encuestados respondieron que si pero la falencia que existe en los estudiantes necesita de
que los profesores reafimmen la practica dc la lectura comprensiva en todos los niveles
estadios.
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Pregunta 7

Conoce y ensefia usted las caracteristicas que debe poseer una buena redaccion?

CUADRO T
ALTERNATIVAS FRECUENCIAF | PORCENTAIE %o

g1 3 100%

NO ] %%

TOTAL DE DOCENTES 3 10:0%%
Fuente: Docentes del Colegio Rae Chico

Elsboracitn: Autores de Tesis
GRAFICO 7
O
|
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DESCRIPCION, ANALISIS E INTERPRETACION DEL CUADRO Y GRAFICO N°7
E'Emadmygmﬁm}ﬂ“?mmunchpmgmm,mecymeﬁnuﬂﬂhsmﬂeﬂsﬁmque
dtbepmwmabumamdwnién?ﬁlamalmmmhadwnhmnidmlnsmdnm
encuestados respondieron que si pﬂﬂseumqmluspmfﬁumsmhanaﬁanndulm
mmmmmﬂmmmquemmapﬁmhqmmmnamds las
caracteristicas de la redaccidn.




PREGUNTA 8

Cual de estas caracteristicas considera usted que permite a sus estudiantes escribir con

mayor precision en un redaccidn?

CUADRO B
PORCENTAIJE
ALTERNATIVAS FRECUENCIA F o

CLARIDAD 3 100%
PRECISION 1] (%4
PROPIEDAD 1) 0%
CONDICION 1) 0%
SENCILLEZ 0 0%
OPORTUNIDAD 0 (1%
TONO 0 i
TOTAL DE DOCENTES 3 10054

Fuente: Docentes del Colegio Rio Chica

Elabaracion: Autores de Tesis

GRAFICO &
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DESCRIPCTON, ANALISIS E INTERPRETACION DEL CUADRO Y GRAFICO N°8
El cuadro v grafico N® 8 expone la pregunta Cual de dichas caracteristicas considera usted
que permite a sus estudiantes escribir con mayor precisidn en un redaccidn? En cual la
repuesta fue la claridad la cual el docente ensefiz pero que los estudiantes no logran
comprender y aplicar,




g
Ensefia y utiliza usted los elementos de la redaccién con ses estudiantes?

CUADRO S
ATTERNATIVAS FRECUENCIAF | PORCENTAIJE %
sI 3 100%
NO 1] ¥
TOTAL DE DOCENTES 3 100%

Fuente: Docentes del Colegio Rio Chico
Elaboracidn: Autores de Tesis

GRAFICO 2

70




DESCRIPCION, ANALISIS E INTERPRETACION DEL CUADRO Y GRAFICO N°9
El cuadro y grafico N* 9 expone la pregunta, Ensefia v utiliza usted los elementos de la
redaceifn con sus estudiantes? En la cual los resultados obtemidos los tres docentes
encucstados Tespondicron que si, aunque se puede apreciar que la gran mayoria de los
estudiantes le falta afianzar el conocimicnto para poderlo aplicar,
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Pregunta 10
Cuadl de los tipos de redaceion practica y soele enseflar usted a sus estudiantes?

CUADRO 10
PORCENMTAIE
ALTERMNATIVAS FRECUJENCIA F 04
EXPOSITIVA L] (¥
DESCRIPTIV A 3 100
NARBATIVA ] 0%
TOTAL DE DOCENTES 3 100%
Fuente: Docentes del Colegio Rio Chico
Elaboracion: Autores de Tesis
GRAFICO 10
35 ¢
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DESCRIPCION, ANALISIS E INTERPRETACTON DEL CUADRO Y GRAFICO
N0

El cuadro y grafice M 10 expone la pregunta, Cudl de Ios tipos de redaccion practica v suele
ensefiar usted a sus estudiantes? En la cual los resultados obtenidos los tres docentes
encuestados respondieron que la redaccién Descriptiva, analizando la redaccidn plasmada
por los estudiantes en la evaluacidn el mayor porcentaje de ellos no utiliza este tipo de
redaccicn.
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4.3 “ANATLISIS DE ENTREVISTAS REALIFADAS A TAS ATTORIDADES DEL
COLEGIO 3 DE MAYO DE RIO CHIC O™

ANALISIS DE LA PREGUNTA N 1

¢Por qué es importante la prictica de la lectura comprensiva en los estudiantes?

A esta prepunta la respuesta de  les aulondades fue goe es imporiante porgoe avuda al
desenvolvimiento ¥ buena pronunciacion de las personas.

Las rcpucsta a csta informogante nos indice que las antoridades de este colegio estin
consientes de que es necesario la prictica de la lectura comprensiva en los estudiantes para
acrecentar sis conocimientos ¥ fortalece su desenvolvimiento personal.

ANATISISDE LAPREGUNTA N2

¢ Qué tipa de lectura estd aplicando los docentes para orientar el proceso de aprendizaje?

Lo entrevistados respondieron que los tipos de lectura que estan aplicando sus docentes en
el proceso de aprendizaje son la Connotativa, Fonolbgica y Expresiva.

Las respuestas demuestran gue las autoridades conocen de los tipos del lectura que estin
aplicando los docentes con sus estudiantes, sin embarpo las prushas evalustivas aplicadas a
los estudiantes de octave a decimo afto arrojan falencias,

ANALISIS DE LA PREGUNTA N°3

¢ Los docentes comprenden v realizan el proceso de la lectura comprensiva en sus horas de
clasa?

Las autoridades estin seguras de que sus docentes comprenden v rezlizan el proceso de la
lectura comprensiva; pero cn la mayor parte de sus estudiantes sc cncontraron fallas,

ANALISIS DE LA PREGUNTA N°4

£Considera vsted importante realizar la leclura comprensiva para entender a cabalidad un
texto?

Las artoridades resaltan la imporntancia de la lectura por lo tanto es necesario 1a aplicacion
por parte de todos los docentenes en las diversas psignaturas.

ANALISIS DE LA PREGUNTA N°5

£ 0wé nivel de lectura considera usted que estd realizando los docentes en sus hora de clase?
Los encuestados sostienen que sus docentes estén aplicando la lectura Inferencial, Creativa v
Critica pero los resultados de los alumnos de octavo a decimo afio en las praehas evaluativas

T4




ANALISIS DE LA PREGUNTA N°6

;Dicho nivel les ha permitido a los estudiantes profundizar y comprender la lectura?

Los Autoridades sostienen que la aplicacién de dichos niveles han permitido a un 80% de
sus estudiantes profundizar v comprender la lectura, pero cn las encuestas aplicadas ¥
tabulados obtivimos que solo un 47.24% estan haciendo uso de las lecturas v esto s
corrobora con la aplicacidn de Ia prueba evaluativa donde los resultados son mas dptimos.

ANALISIS DE LA FREGUNTA N°7

;Los docentes conocen y ensefian las caracteristicas que debe poseer una bucna redaceiin?
Las autoridades asumen que sus docentes se encuentran preparados, pero la mayor parte de
los alumnos del octave al decimo afio no se han empoederado del conocimiento como ya ha
sido demostrado en las proebas evaluativas.

ANALISIS DE LA PREGUNTA N® 8

1Cufles caracicristicas considera usted que permite a los estudiantes escribir con mayor
precisidn en una redaccidn?

Las amtoridades asumen que 1a caracteristica principal al momento de elaborar una redaccion
es 1a claridad, pero lo eserito plasmado por los estudiantes carece de ella.

ANALISIS DE LA PREGUNTA N°%

;Se ensefian y utilizan los clementos de la redaccion a los cstudiantes?

Las sutoridades dicen que si coinciden con los estudiantes, pero estos Ultimos respandicron
en otra pregunta que no lo aplican, esto demanda que se les exija a los alumnos que apliquen

lo aprendido.

ANALISIS DE LA PREGUNTA N° 10

2 Qué tipo de redaccion ensefian los docentes a sus cstudiantes?

La convencional, semiconvencional y la libre, fue la respuesta de las sutoridades, pero una
vez mis los estudiantes no aplican lo aprendido.
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4.4 COMPROBACION DE OBJETIVOS E HIPOTESIS

OBJETVIOS HIFOTESIS RESULTADOS
Objetivo General Hipitesis Geoeral FREGUNTA
o  Tnvestigar el nivel de 2 i
La prictica de la lectum Con la pregunta; C i

lectura comprensiva ¥ su
repercusion en la calidad
de la redacciom que
tienen los estudiantes del
ciclo basico del Colegio
3 de Mayo de Riochico.

OBJETIVO
ESPECIFICO
Detectar el nivel de
lectura comprensiva gue
poscen  los  estudiantes
del ciclo basice del
plantel.

Identificar la calidad de
la redascion v o
relacion con la lectura

COMPrensive

COMPrENsIvE repercute
directamente en la calidad de
la redaccion de los estudiantes
del cicle bisico del Colegio 3
de Mayo de Riochico.

HIPOTESIS ESPECIFICA
La falta de leciura
COMprensiva los
estudiantes del ciclo béasico
del Colegio 3 de Mayo de
Riochico limita la calidad de
redaccion.

La calidad de la redaccidn
estd influenciada con el nivel
de fectura comprensiva

=18}

que la lectura comprensiva
repercute en la forma de
redactar? en la cual los
resultados obtenidos
fueron: Do &9 alumnos

que representa el 43% vy sl
110 alumnos que representa

el  5528%. Queda
comprobada el objetivo ¥ la
hipdtesis general.

Los objetivos y hipdtesic
especifica fueron
comprobadas mediante una
prucha evaluativa aplicada
donde s¢ pucde detectar ¢l
nivel de lectura
comprensiva ¢ identificar la
redaccion, a los cstudiantes
del octave al decimo afio
del colegio 3 de Mayo que
consistio de los siguientes
punios.

1. leer comprensivamente
el signiente texto.

2. Argumentar por escrito
sobre el contenido leido.
Extraiga la Idea central
Construya umd eracion
Cudl es el mensaje de la
lectura.

En esta prucba el mayor
porcentaje de los alumnos
mosiraron falencias,
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CAPITULO V
CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

5.1 CONCLUSIONES

Un aho porcentaje de los estudiantes del ootave al décimo afio del colegio 3 mayo
ticnen falencias en lo referente & la lectura comprensiva y redaccitn, hecho
camprobado mediante la evaluacion aplicada.

Al realizarse la prucha de evaluacién en los estudiantes del octavo al désimo afio se
puda observar gue  unos pecos esipdigntes pudieron redactar cormectamente va que
la mayoria presentd falencias de redaccion, caligrafia v ortografia.

Los docentes del Colegio 3 de Mayo imparten sus conocimientos de lectura
comprensiva y redaccidn; pere lo estodiantes no aplican dichos aprendizajes.

Las sutaridades del Colegio 3 de Mayo ignoran el nivel de lectura comprensiva y
redaccidn que posesn los estudiantes de octave a décimo afio.
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2.2 RECOMENDACTONES

= En el proceso de ensefionza aprendizaje se deben realizar practicas diarias de lectura
comprensiva ¥ redaccién con el fin de lograr la calidad de aprendizaje de los
alumnos del octava al décimo afio del colegio 3 de mayo de acuerdo a las exigencias
v expectativas de la reforma cusricular.

= Realizar pruchas periddicas a los alumnos del octavo al décimo afio del colegio 3 de
mayo, donde no solo se mida su nivel de lectura comprensiva si no también su
rendimiento ¢n la mejoria de la redaccidn, caligrafia y ortografia.

s Todos los docentes del colegio 3 de mavoe deben encontrar los métodos necesarios
que motiven a los estudiantes a la practica de la lectura comprensiva v la redaccion
en las diferentes asignatines.

s  Una vez realizado este trabajo de investizacion se lo haga llegar a las autoridades
del Colegio 3 de mayo para que tomen o busquen alternativas de solucidn a esta
preblematica.
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CAPITULO V1

PROPUESTA

6 .1 DATOS INFORMATIVOS
Nombre de la Institucidn: Colegio 3 de Mayo de la parroguia Rio Chico del Cantén

Portoviejo.

6.1.1 TITULO DE LA PROPUESTA

CAPACITAR ¥ ACTUALIZAR A LOS DOCENTES SOBRE ESTRATEGIAS DE
LECTURA COMPRENSIVA PARA FL FORTALECIMIENTO DE LA
REDACCION.

6.1. 2 PERIODO DE EJECUCTON
Fecha de Inicio: Julio del 2010
Fecha de finalizacion: Agosto del 2010

6.2 BENEFICIARIOS
6.2.1 BENEFICIARIOS DIRECTOS
Los alumnos del colegio 3 de mayo de octavo a noveno afio de educacion basica.

6.2.2 BENEFICTARIOS INDIRECTOS
Todos los estudiantes que conforman en colegio.
Docentenes del colegio 3 de Mayo

6.3 INTRODUCCION

Una de las mayores dificultades que afronta el alumnado de Educacion Secundaria, para
completar con éxito esta etapa de su eseolarizacion, es la falta de comprension de lo que leen
v la consecuente incompetencia tanto para entender los conceptos ¥ las idens que se les
presentan como para responder adecuadamente a las tareas propuestas en ¢l aula.

La preccupacién por la falta de comprension lectora estd presente en la escuela, colegios ¥
en las familias, pero también la siente la sociedad en general que asume la imagen de los
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adolescentes enganchados a 1o visual y poco motivados por encontrar sentide y gusto a la
lecture, aunguea sea por placer,

A pesar de que la aficion por la lectura tiene un valor personal incuestionable, la primera
responsabilided de la escoela v colepios es formar lectores compelentes, es decir guoe
cuenten con los mecanismos mentalss necesanos pard entender v para expresar 1o gue s2 loe,
se escucha v lo que se escribe en el aula. Esta afirmacion se distancia de la idea
frecuentements admitida, de que la lectura comprensiva ¢s objetive v tarea tnica ¥ exclusiva
de las humanidades.

En todas [as &reas se precisa dicha habilidad vy ningin profesor puede elodir In
responsabilidad de desarrollar mediante los cuales transmite gran cantidad de conocimientos.
En definitiv, el desarrollo de la competencia textual debe ser un objetivo comin a todo el
profesorado para garantizar que sus alumnos y alumnas comprendan lo que leen v sean
capaces de expresarlo, tanto de forma oral como escrita. No se trata de cambiar planes y
programas de estudio. Ante todo, es primordial sentir la necesidad de reflexionar sobre las
implicaciones que conlleva el trabajo interdisciplinar de la lectura, la escritura v la oralidad
¥, a continuacidn, adoptar aquellas estrategias que permitan su desarrollo en todas las dreas
del corriculo.

Las decisiones tomadas, dehidamente cxplicitadas, darin lugar a Flan de Lecturs de cada uno
de los centros escolares, en la etapa de Ia Edocacidn Secundaria.

La finalidad del Plan de Lectura es coordinar las acteaciones reales que los profiesores estén
llevando a la practica diardamente, no de forma puntual o anecddtica, Por lo tanto, debe ser
un instrumento dinfimico sujete a posibles adaptaciones o modificacioncs.

6.4 JUSTIFICACION

La importancia de la propuesta se basa en las deficiencias encontradas en la investigacion
realizada en los estudiantes del octavo al decimo afie del colegio 3 de mayo de la parroquia
Rio chico del cant‘m Portoviejo dada quizés a la proliferacion de informacicn avdiovisuzl,
parece gue la lectura va quedande co un segundo plano, asi en los Gltimes afios podemos
observar como los nifios v jovenes leen cada ver menos ¥ de una forma muy poco
camprensiva afectando al mismo tiempo 2 la redaccién. El vocabulario que manejan es cada
dia mis escaso v pobre y es alarmante la disminucién de la capacidad de comprensién
lectora, que se observa en los jdvenes actuales provocada, entre otras causas, por la frmapeidn
en nuestra sociedad de toda clase de medios sudiovisuales, que compiten feroe y
despiadadamente, con el ticmpo de lectura de nuestros alumnos. Este es un gravisimo
problema que soportan actualmente, sin excepcidn todos los paises desarrollados o en vias de

desarmollo.
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Esta propuesta sc fundamenta por la necesidad de que nifios y jovenes puedan leer
comprensivamente. Esto es alpo que é] estudiante va descubriendo a medida que avanza en
sus estedios. En el nivel primario ¥ en menor medida en e nivel medio, a veces aleanza con
unz comprensién minima y una buena memoria, pero a medida que accedemos al estudio de
temdticas mas complejas, una boena memoria no basta. Al pensar relacionamos concepios,
datos ¢ informaciones, estableciendo entre ellos relaciones causales o comparaciones,
clasificindolos, reuniéndolos bajo una explicacion general que los engloba v supera, etc, La
memoria recalecta v almacena ese stock de conceptos v datos a partir de los cuales podemos
TeCTedr ¥ pensar.

Esta propuesta es novedosa porque ayudard a mejorar la agilidad, la precisién logica v la
creatividad de los estudiantes. desarrollando asi la habilidad de leer comprensivamente,
leer comprensivamente es leer entendiendo a qué se refiere €l autor con cada una de sus
afirmaciones v cufiles son los nexos profundes de los que ni siquiera el propio autor se
percatd,

Esta propucsta plantca capacitar a los docentes de las diversas aéreas en estrategias dtiles
que puedan ser aplicadas en el proceso de ensefianza aprendizaje

El impacto serd alto pues al ser aplicada por los estudiantes en las diversas asignafuras
fortalecerdn  sus habilidades v competencias en la prictica diaria de lectura comprensiva y
por ends fortalecerin la redaccidn, convirtiendo asi al colegio en una institucion competitiva.
Ademdis se considera que la propuesta es factible por contar con la aprobacién de las
personas relacionadas como sen autoridades, docentes y  estudiantes que desean mejorar ¥
fortalecer sus capacidades.

6.5 OBJETIVOS

6.5.1 OBJETIVO GENERAL
CAPACITAR Y ACTUALIZAR A LOS DOCENTES EN ESTRATEGIAS DE LECTURA

COMPRENSIVA ¥ REDACCION PARA SER APLICADA EN LAS DIFERENTES
ABEAS,

6.5.2 ORJETIVOS ESPECIFICOS
Fortalecer log hébitos de lectura comprensiva a través de la prictica diaria en las diversas

a51EnANIras,
Fortalecer el habito de la redaccidn mediante la practica diaria de la lectura comprensiva.
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6.6 FUNDAMENTACION TEORICA

6.6.1 DEFINICION DE ESTRATEGIAS DE COMPRENSION LECTORA

Las estrategias de lectura compresiva son  una via para instruir a los estudiantes de los
niveles basicos, medio y superior en la comprension de textos. Tiene como propdsite que los
profesores de las diferentes dreas ganen claridad en cémo encauzar su fabor en esta dificil
tares de formar a sus educandos como lectores eficientes. Parte de la mmportancia
metodolégica del enfoque o la via gque se debe escoger para gular los procesos de
comprensién por la incidencia que ésta tiene en el desamollo de habilidades en los
estudiantes como es la redaccion. Se hacen precisiones concepluales desde €] punto de vista
didictico v finalmente, s¢ demuestra mediante ejemplos como pueden emplearse algunas
estrategias o procedimicntos en la condvecion y evalacion del proceso lector.

El concepto de comprensidn lectora ha evolucionado mecho en las Olfimas décadas y
constituye objeto de estedio de diversos especialistas, Durante muchas décadas se siguio el
criterio de evaluar la lectura solamente como producto {significados, niveles); constituia una
preocupacion fundamental de los maestros la calidad de las respuestas de los alumnos, si
cran cormectas o no, ¥ 0o s¢ detenian a reflexionar acerca de cudles eran las razones que los
conducian a responder de esa forma: por tanto, nmuestra atencitn debe dirigirse —
fundamentalmente- al proceso de razopamicnto seguide por los educandos durante la lectura.

Los profesores debemos tener muy en cuenta la importancia metodolbgica del enfoque o la
via que escogemos por la incidencia que esta tiene en cl desarrollo de habilidades en los
estudiantes. Es por tanto que resulta imprescindible el empleo de estraicgias o
procedimientos en la conduccién ¥ evaluacion del proceso lector.

6.6.2 ESTRATEGIAS FPARA FL DESARROLLO DE LA LECTURA
COMPRENSIVA.

Estrategias que s¢ deben seguir para ensciiar a leer compresivamente

« Enmarcar la lectura de los textos en proyectos que le den sentido;

« (arantizar gue en ¢l aula se disponga de la mayor cantidad v vanedad de textos;

»  Permitir que los alumnos seleccionen los textos de acuerdo con sus necesidades:

= Hacer que los alemnos activen y desarrollen sus conocimientos previos;

¢ Leer en voz alta para los alumnos;

» Priorizar |a lectura silenciosa;

+ Realizar la lectura en voz alta de almin parrafo significativo que sea necesario
discutir o intercambiar opiniones;
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Permitir  que el alumno busqoe por =i solo la informacion, jerarquice idess ¥ so
oriente dentro de wn lexio;

Activar los conocimientos previns tanto acerca del contenido cnanto de la forma del
texto,

Elaborar hipétesis sobre ¢l contenido del texto (anticipacion),
Elaborar hipdlesis acerca del formato textual;

Relacionar la informacion del texto ¢on sus proplas vivencias, con Sus
conocimienios, con olros [Extos, oio.,

Reconocer el portador:

Interpretar el para teato;

Identificar €l tema que da unidad al texto;

Jerarquirizar la informacion e integrando la misma con la de ofros textos;
Reordenar la informacion en funcitn de su propésite

Cocrdipar una discusion acerca de lo leido;

Formular las preguntas abiertas, que no puedan contestarse con un 51" 0 un “no~;

Favorecer situaciones de escritura donde vuelquen sus opimones sobre lo Jeido, ya
que la escritura favorece y ennguece mucho la lectura.

6.6.3 ESTRATEGIAS PARA ENSENAR A REDACTAR

Para desarrollar esta macro hahilidad debemos familiarizar & los alumnos con las estrategias

necesarias para establecer la comunicacidn a través del lenguaje escrilo.

Debemos concientizarlo de los medios que usa el escritor para mantener contacto con el

lector & través de la lengua en general ¥ de expresiones especificas de la lengua escrita.

También deben notar las caracteristicas tipicas de la misma: la estructura de la oracidn, los

conecctores entre las distintas estructuras y los medios lingiiisticos que ha usado el eseritor

para unir ¥ organizar el texto.
Pero este andlisis del texto por si solo no le permitira al alumno escribir correctamente, solo

le ayonda & comprender gue:

En todo texto escrito el avtor tiene un objetivo en su mente, trata de establecer y
mantener el contacte con el lector, organiza el materal mediante el uso de elementos
orlograficos y retoricos.

Entre los primeros, se destacan una correcta ortografia ¥ los signos de puntuacion,
ambos son necesarios para poder expresar el pensamiento por csenilo.

En cuanto & los clementos retéricos, son todes aguellos que ayudan & que el texto
conforme un todo coherente, que cumpla el objetive comunicativo del eseritor.
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Como va dijimos, el analisis del texto ayuda a familiarizar al alumno con estos recursos pero
esto no es suficiente. Debe practicar suuse en formas apropiadas de expresidn escrita ¥ es
aconsejeble utilizarlos todos al mismo tiempo como ceurre normalmente en el texto.

Si queremos ensefiar a escribir un texto, debemos usar un formato similar para la prictica,
ain en las etapas iniciales del aprendizaje. Con este modelo, podemos ensefiar a los alumnos

e Organizar las ideaz en parrafos, escribiendo en forme lgica o secuenciada de modo
que los conceptos se desarrollen en forma progresiva

* Uszar los clementos retdricos que brindarin claves para la organizacidn del texto.
Como ya hemos dicho anteriormente, establecer una secuencia en un pdrrafo,
comtrastar ideas o establecer relaciones de causa-efecto.

* Redacter oraciones completas significativas v evitar la continua unitn de las mismas
por medio de la conjuncign “y”. Alentar el use de la subordinacion de ideas para la
combinacion de conceplos.

*  TUsar los elementos ortograficos apropiadamente.

= Elegir ¢l léxico apropiado pera explicitar sus ideas, ¥ usar sinbnimos para evitar la
repeticion.

Teniendo en cuenta las dificoltades que los alumnos deben enfrentar cuando quieren
producir un lexto escrito, es fundamental al principio guiarlos para que adquieran la macro
habilidad v se controle lo que escriben dejando poco espacio para una produceidn libre ¥
creativa

Cuando ¢l estudiante puede uiilizer correctamente las estrueturas v los concctores v puede
expresar ideas en forma coberente, organizindolas en oraciones y pamrafos que luego
conformardn um texto, entonces puede encarar Ja produccicn escrita libre.

En la etapa de la produccidn guiada, una de las cstrategias pama ensefiar a redactar textos es
Ia escritura paralela. Como su nombre lo indica, s¢ parte de un texto modelo que luego se
usard como base para la produccién del alumno. Esta estrategia para la prictica controlada de
la produccidn cscrita requiere seguir ¢lertas pautas para una efectiva concrecidn, a saber:

1. Presentar un texto que sea similar al que el alomno debe redactar.

2. Trabajar sobre la comprension del texto, identificar las ideas principales, analizar el
vocabulario v los distintos elementos del discurso a través de distintas actividades,

3. Proveer al alumno la informacidn necesaria para la redaceidn del texto, en forma de tabla
o prafico.

4. Redactar un texto usando los datos suministrado v siguiendo la organizacion del
analiziadi.



Esta técnica se puede utilizar con lextos muy sencillos para alumnos de nivel elemental o

bicn con textos mas elaborados para slumnos de niveles superiores.

Otra estrategia vilida es la dindmica grupal: pueden trabajar ndividualmente, en pares o en
Erupos pequerios.

Una manera de crear seguridad en los alumnos que comienzan el proceso de generar textos
libremente es incorporando la produccion individual recién después de haber abordado
exitosamente la colectiva. El proceso comenzard por la escritura conjunta produciendo un
texto en el pizarrtn. Para ello, €] magstro ¢ un alumno comisnzan  con una historia o una
frase motivadora. Cada uno de los alumnos va agregando una omcidn, credndose asi una
historia que queda en el pizammdn para ser releida y comegida, si fuera necesario, por el
mismo grapa.

El paso signiente serd repetir ¢l proceso, esta vez en pequefios grupos. Recordernos que el
trabajo en pares o en pequefios grupos alienta la cooperacian y eolasboracitn entre sus
miembros, especialmente con aquellos que presentan mayores dificultades o sienten temor a
expresarse por eserito. Ademds, la discusién o el debate entre ellos ayudan a generar ideas
sobre el tema y a la clecoidn de las estructuras v vocabulario necesario, la sintaxis, la
organizacion v cl contenido. El grupo redactard un trabajo Gnico que serd cormegido por cl
docente. Luego, el grupo tendrd que reelaborar el texto teniendo en cuenta las cormecciones ¥
los comentarios del maestro, En atras palabras, el grupo va afianzando las téenicas de la
produceion escrita y adquiere seguridad para enfrentar el (ltimo paso gue es la produccion
individual.

Asi alcanza la etapa de la produccitn libre, donde el alumno si bien tiene “libertad de
expresion”, el maestro debe seguir guidndolo ¥ debe suministrarle las estrategias necesarias
para la redaccion de los textos, dado que la produccién escrita en una lengua extranjera es
una tarea andua.

Las estrategias que sugerimos a continuacidm no se pueden considerar como una Teceta a

sepuir sino que son cicrios procedimisntos gue ayudan a enfrentar el proceso para la

produceiom escrita:

MOTIVARLOS PLANIFICAR

PARA RECOGER Y
ESCRIEIR IDEAS BEOSOQUEJAR

l - L
REDACTAR REVISARLO REDACTAR

EL TEXTDO W UN
FINAL CORREGIRLO BORRADOR
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El proceso de la produccion escrita consiste en:
= Ddotivar a log alumnos a través de la seleccidn de temas que le sean significativos,

gue los ayuden a sentirse escritores con un mensaje o informacidn para comunicar y
los ayuden a involucrarse en la tarea,

»  Establecer el prapdsito del texto que debe redsctar. ;s un informe de un hecho? ;Es
la explicacion de como funciona un aparato? ;Es una carta formal o Informal? El
proposito determinard la eleccitn de la organizacion y el estilo a utilizar,

# Establecer guién cs la “andicncia®. Tradicionalmentc ¢l maestro era el que leia el
trabajo. Pero los alumnos se sienten como verdaderos escritores cuando la Andiencia
se extiende 2 sus propios compafierss, a otros estudontes y, como en este caso, a
toda la comumdad educativa.

s Explorar el tema v obtener ideas a través de la lectura, el debate, el torbelling de
ideas, ete.

= Redactar un borrador que requerird planificarlo, desarrollarlo, corregitlo v redactar
un nuevo texto en el que incluird neevas ideas v replanteard su planificacion hasta
llegar al texto final. Todo este proceso requiere de tempo para que los alumnos
puedan expresar sus ideas y retroalimentacion con respecto al contenido de lo que
redactsron v Redactar el texto final.

Vale sefialar que estas estrategias tanto de lectura v redaccién deben ser fortalecidas por los
docentes del drea de lenguaje tomando en cuenta estas considerpciones, desarrollamos el
presente trabajo cuyo ohjetivo es capacitar ¥ actualizer |a formacion docente sobre loctura
comprensiva, planteando la Lectura como un gje ransversal para lograr ¢l fortalecimiento
de la redaccidn de los estudiantes del Nivel Medio y para instalar acciones
interdisciplinarias que permitan acrecentar las competencias para el trabajo con textos en las

6.6.4 LA LECTURA COMO EJE TRANVERSAL EN LAS DIFERENTES AREAS DE
ESTUDIO DE OCTAVO A DECIMO ANO BASICO.

La lectura comprensiva debe ser planteada como un gje transversal, se debe preparar a los
docentes de la diferentes afress no solamente para su desempefio especifico, sino ademids,
para instalar y aplicar en sus asignaturas un trabajo interdizciplinario colaborando asi con el
ingremento de los diferentes espacios curneulares que permita acrecentar las competencias
para trabajar con los textos de especialided desde un enfoque discursivo.
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Para €l abordaje de la problematica que supone la comprension lectora esta capacitacion se la
debe hacer bajo la direccion de especialista de cada drea qee supervisaran a los profesores
especializados en la materia de lenguaje v conmunicacion y estos su vez a los profesores de
las diferenies asignaturas Para ello se realizaran ;

= SEMINARIOS
o Fundamentos tedricos de la comprensiva v su repercusion en la redaccion
o Estrategias de lectura comprensiva y redaceidn
oS¢ trabajara en grupos heterogéneos.

Los docentes, divididos en grupos pequefios, coordinados por un profesor de Lengua,
analizaran qué se lec en cada disciplina ¥ cémo se consideran los textos cientificos, La
actividad consistird en la lectura global de un texto disciplinar, relectura, lectura parrafo por
parrafo para identificar los temas (macro estrocturas), determinacién de la progresitn
temdtica, jerarquizacion de ideas, identificacisn de para textos ¥ su importancia, elaboracion
de glosarios cientificos, determinacidn de subtemas, realizacién de resumen, esquema o
mapa conceptual, identificacién del objetive del autor v del lector, ete. Posteriormente, cada
grup reflexionaran y discutirin sobre las formas de abordaje de estos textos, analizando [as
dificultades observadas v los modos de resolverlas. Para terminar €] trabajo, antes de la
puesla comin, se requerird ¢l apoye del especialista de cada drea, lo que permitird cerrar el
trabajo grupal con un valioso sporte desde lo disciplinario. Una wvez elaboradas las
conclusiones de cada grupn, se realizara una puesta en comin y conclusiones con la
participacion de todos los coordinadores presentes.

La lectura e intercambio de opiniones sobre un texto especializado tendrd como finzlidad
involucrar a los docentes en cl trabajo con este tipo de textos, proporcionaries una tipologia
para abordar su analisis ¥ plantear las implicancias diddcticas que supone el trabajo con
textos especializados. A fin de responder a las inguietudes de los docentes, se desarrollaran,
ademés, dos seminarios de tres horas de duracion cada uno, el “primero sobre fundamentos
fedricos de la lectura comprensiva y su repercusidn en la redaccidn. Y el segundo sobre
estrategias de lectura comprensiva y redaccidn Es decir que esta experiencia no s6lo
promoverd la generacion de espacios de reflexion, discusidn ¥ elaboracion de Iincamicntos
para trabajar aspectos de la comprension lectora, sino también para trabajar las competencias
de la redaccion desde los distintos espacios cumiculares del WNivel Medio con Ios docentes de
las diferentes dreas.
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Resultados

El trabajo que se desarrollara a lo largo de las jomadas-taller tendra como objetivo resaltar fa
importancia del acompafiamiento que ¢l docente debe efectuar a sus alumnos en el momento
de la lectura de textos disciplinares. De igual modo, resaltara el valor de los conocimientos
previos, tanto para abordar Ia lectura de un nuevo texto, como para establecer relaciones
entre los contenidos.

En todos los grupos, el tmabajo debe ser muy enriquecedor y atil para ¢l abordaje de la
comprensidn lectora de textos académicos. Se debe poner de relieve el esfuerzo de los
docentes de las diferentes asignaturas de la educacidn Media para abordar textos de otras
disciplinas ¥ el alto grado de compromiso con las actividades propuestas para las jormadas-
taller.

La posibilidad de eleccidn de un cje transversal apropiado para el curso, ¢l espacio curricular
v la modalidad, esto debe dar  Jugar a trabajos gropales variados, interesantes v novedosos,
lo quc supone también un enrigeecimicnto en ¢l intercambio entre pares. Muchos de los
docenies deben  incorporar en su trabajo varicdad de géneros, entre ellos, textos
disciplinares de otras dreas, lo que les permitind integrar, también en el trabajo a nivel de
aula, a docentes de otras disciplinas. La cepacitacion debe resultar novedosa ¥ atractiva y
serd  1til para reflexionar sobre la lectura comprensiva v para realizacidn de practicas
necesarias para mejorar la calidad de la redaccidn,

Esta capacitacion se validara por el impacto cognitivo y motivacional. La variedad de gjes
seleccionados dard lugar a tratamientos muy interesantes de textos muy hien scleccionados y
al epriguecimiento mutwoe entre los grupos de docentes que intervendrin con sus

Estas jornadas contribuirien, ademds, pars instalar el valor de la promocitn de la lectura
comprensiva de textos cientificos no sdlo en los alumnos sing también en los propics
docentes, quienes en las diferentes actividedes del proceso de ecosefianza aprendizaje
splicaran lo aprendido para lograr disminuir las deficiencias de lecfura comprensiva y
redaccidn en los estudiantes.

Dada la importancia de la transversalidad de la Lengua en el aprendizaje, la comprensidn
lectora debe ser entendida como una préctica cotidiana en todos los niveles del sistema
educativo. Por ello consideramos elemental la generacidn de cspacios de aprendizaje,
reflexion, discusion y elaboracion de lineamientos para involucrar a los docentes en el
trabajo con textos de especialidad, proporcionarles una tipologia para abordar el andlisis do
estos textos y plantear las implicancins didicticas que supone el trabajo con textos

28




especializados. Surse de aqui, la importancia del rol de los docentes de Lengua para instalar
cooperztivamente en las escuclas tanto la comprensidn lectora como el arte de redactar.

Asi mismo, consideramos que en el Ambite universitario se deberian promover acciones
equivalentes, destinadas a implicar a los docentes universitarios en el uso de estrategias para
el andlisis de los textos disciplinares especificos, como una herramienta de ensefianza eficaz
para incentivar la lectura v el mejoramiento de la expresion oral y escrita, como alternativas
que permitirin superar pricticas que desatienden las expectativas actuales de los estudiantes
en el anla.

6.7 ACTIVIDADES

& Reunir a Ios Docentes de las diferentes dreas para socializar la propuesta
= Solicitar apoyo de profesionales especialirados

» Scminario taller de Fhoras de duracidn sobre fmdamentos tedricos de la lectura
cOMprensiva y su repencosion en la redaccion

# Seminario taller de 3 horas de duracidn sobre estrategias de lectura y redaceidn.
= Financiar el provecto
«  FEjecutar ¢l proyecto

6.8 Recursos

6.8.1. Recursos Humanos
= Docentes
s Esmudiantes
= Asesores

o Investigadores

6.8.2. Recursos Matceriales
= Material de oficina
e Computadora
* Internet
= Memory
» Libros de consulta
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6.9 EVALUACION

La aplicacidon de esta propuesta serd evaluada de manera permanente a traves del tratamiento
de cada una de las estrategias planteadas que permitird valorar su gjecucion y cumplimiento.
Se tomard en cuenta lo siguiente.

= Asistencia y participacitn de los docentes al semimane taller
s La calidad de orentacién de los especialistas

= Participacidn espontanes de los asistentes

= (alidad de preguntas que realicen los asistentes

= Apayo de las autoridades.

6.10 CRONOGRAMA
=

3| 5
(ACTIVIDADES hl
|Reunir a ks Dacentes de las diferentes areas para sodalizar la propuests Ix
Salicitar apaya de profesionales espedafizadas |
{Efectuzr seminariv-talier sebre fundamantos teericos de lectira eamprensivz y redaccion ¥
Seminario-taller sobre estrategias de lectura comprersiva y redaccion =
Financiar 2l proyects I
|Ejecutar el Proyecta [«

o0




Presupuesto
La investigacion tendrd un costo aproximado de $ 1.700,00 délares, valor que serd

asumido por los investigadores.

Rubro de Gastos Valor
Personal de apoyo $ 200
Adguisicién de equipo $ 1000
Material de oficina $200
Material bibliografico £ 100
Transporte 550
Transcripeidn del informe £100
Imprevistos § 50
TOTAL - 51700
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UNIVERSIDAD PARTICULAR SAN GREGORIO DE

PORTOVIEJO
ENCUESTA DIRIGIDA A LOS DOCENTES DEL COLEGIO 3 DE MAYO
DE RIO CHICO

Objetivo: determinar la repercusion de la lectura comprensiva en la calidad de la
redaccion de los estudiantes de educacion basica del Colemo 3 de Mayo de Rio
Chico.
Sefior (a) Profesor (a), sirvase contestar con una X a uno de los literales de cada
pregunta, que segin su criterio es la correcta, al responder hagalo con sinceridad, su
aporte es muy valioso para el trabajo que nos proponemos realizar.

1. La prictica de la lectura en los estudiantes es importante porgue:
* Permite aumentar ¢l nivel de conocimientos ()
= Porque es un buen habito { )
* Aplica a la redaccién { )

2. i Que tipo de lectura estd usted splicando para orientar ¢l proceso de aprendizaje?
s Deestudio( )
* Comprensiva( )
s  Expresiva( )
* Connotativa( )
* Fonolégica( )
* Extrapolar( )
# Dlenotativa{ )

.......................................................................................................

3. ;Comprende y realiza usted el proceso de la lectura en sus horas de clase?
« 8 ()

--------------------------------------------------------------------------------------------------------

4. ;Considera usted importante realizar Ia lectura para enlender a cabalidad un texto?
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.......................................................................................................

5. ¢ Qué nivel de lectura considera usted que estd realizando en sus horas de clase?
s Literal { )
* Inferencial { )
= Critico( )
*  Apreciativo ()

-------------------------------------------------------------------------------------------------------

lectura?

------------------------------------------------------------------------------------------------------

.......................................................................................................

8. ;Cudl de dichas caracteristicas considera usted que pemmite a sus cstudiantes
escribir con mayor precisién en una redaceion?

» Claridad { )

o Precision( )

» Propicdad ( )

» Condicién ( )

e Sencillez{ )
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.......................................................................................................

9. ;Enschia v utiliza usted los elementos de la redaccitn con sus estudiantes?
« Bi( )

-------------------------------------------------------------------------------------------------------

10, ;Cual de los tipos de redaccion practica ¥ suele ensefiar usted a sus estudiantes?
= Expositiva ( )
 Descrptiva { )
o Marrativa ( )

GRACIAS
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UNIVERSIDAD PARTICULAR SAN GREGORIO DE

PORTOVIEJO
ENCUESTA DIRIGIDA A LOS ESTUDIANTES DEL COLEGIO 3 DE MAYO
DE RIO CHICO
Objetivo: deferminar Ia repercusidn de la lectura comprensiva en la calidad de la
redaccidn de los estudiantes de educacién basica del Colegio 3 de Mayo de Rio
Chico.
Sefior (2) (ita) estudiante, sirvase contestar con una X a uno de los literales de cada
pregunia, que segln su criterio es la comecta, al responder hagalo con sinceridad, su
aporie es muy valioso para el trabgjo que nos proponemos reahizar.

1. ;Por qué eree usted como estudiante que es importante practicar la lectura?
= Permite aumentar el nivel de conocimientos { )
= Porgque ¢s un buen habito { )
¢ Tiene futuras aplicaciones { )

2. 15e estin utilizando los tipos de lectura con usted para orientar el proceso de
enseftanza?
e Si{ ) No()

-------------------------------------------------------------------------------------------------------

3. ;Comprende vy realiza usted el proceso de la lectura que recibe en sus horas de
clase?
= 8i{) No()

.......................................................................................................

4. ;Considera usted importante realizar dicho proceso para entender a cabalidad un
texto?
= 5i{ ) No( )
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-------------------------------------------------------------------------------------------------------

3, p5e estdn ulilizando los niveles de lectura necesarios en sus horas de clase?
= Si{ ) Neo()}

.....................................................................................................

6. ;Conoce usted los niveles de leciura?
o Sif ) No( )

_____________________________________________________________________________________________________

7. i Sabe usted redactar?

8. ;Conoce usted las caracteristicas de la redaccion?
= 8i{ )No( )

-------------------------------------------------------------------------------------------------------

9. {Aplica usted todos los elementos al elaborar una redaccion?
= 3i( ) Ne( )

........................................................................................................

10. ; Los docentes aplican ejercicios de lectura y redaccion?
» B1( ) Ne{ )

........................................................................................................

GRACIAS
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UNIVERSIDAD PARTICULAR SAN GREGORIO DE PORTOVIEIOD
ENTREVISTA DIRIGIDA A LAS AUTORIDADES DEL COLEGIO 3 DE
MAYO DE RIO CHICO
Objetivo: determinar la repercusion de la lectura comprensiva en la calidad de la
redaccitn de los estudiantes de educacién bésica del Colegio 3 de Mayo de Rio Chico.
1. ;Porque es imporiante la prictica de la lectura en los estudiantes?

2. ;Qué tipo de lectura csta aplicando los docentes para orisnlar €l proceso de
aprendizaje?

3. ; Loz docentes comprenden v realizan el proceso de la lectura en sus horas de clase?

4. i Considera usted importante realizar 1a lectura para entender a cabalidad un texto?

5. {Qué nivel de lectura considera usted que esta realizando los docentes en sus horas
de clase?

6. ; Dicho nivel les ha permitido a los estudiantes profundizar y comprender la
lectura?

7. ;Los docentes conocen y ensefian Jas caracteristicas que debe de poseer una buena
redaccidn?

8. ;Cudl caracteristas considera usted que permite a los estudiantes escribir con
mayor precision en una redaccion?

9. ;Se ensefian y utilizan los elementos de la redaccion a los estudiantes?

10. ;Que tipo de redaccion ensefian los decentes a sus cstudiantes?

GRACIAS
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PRUEBA PRACTICA PARA LOS ALUMNOS DEL COLEGIO 3 DE MAYO
DE RIO CHICO.

1. Leer comprensivamente siguiente texto

2. Argumentar por escrto sobre ¢l contenido leido.
EXTRAIGA LA IDEA CENTRAL
CONSTRUYA UNA ORACION
CUAL ES EL MENSAJE DE LA LECTURA

PLEGARIA DE UN PADRE

Dame, Sefior, un hijo

Que tenga la fortaleza, de reconocer cuando ha flaqueado; el valor de enfrentarse
consigo mismo cuando sienta miedo.

Un hijo que lleve alta la frente en la honrada adversidad de la derrota, v que sea
madesto ¥ pentil en la victoria

Un hijo que nunca doble la espalda cuando debe erguir €l pecho, que no se contente
con solo desear en vez de realizar.

Un hijo que s¢ conozea a si mismo... ¥ sepa que en conocerse el hombre a si mismo
se encuentra el fimdamento de todo saber.

No lo guies, Sefior te lo suplico; por el camino cémodo v ficil; sino por el sendero
dspero, espinoso v dificil donde Jas dificultades son acicate y reto para vencerlas,
Alli... déjalo que aprenda, a hacer frente a las tempestades, a sostencrse firme ¥
seouro en medio de ellas.

Dame Sefior, un hijo capaz de compadecerse de los que flaquean v fracasan; de sano
corazdn y alto ideal; capaz de dominarse €] mismo antes de pretender dominar a los
demis,

Un hijo que aprenda a reir... Pero que también sepa llorar. Un hijo que avance hacia
el futuro sin desentenderse jamas de lo pasado.

Y después de haberle concedido todo eso, imploro de ti, Dios mio, le concedas. ...
Suficiente sentido de buen humor para proceder con seriedad sin tomarse a si mismo

demasiado cn scrio,
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Mucha humildad y sencillez, compafieros de la verdadera grandeza. Una mente
abjerta e imparcial, propia de los verdaderamente sabios. Y la mansedumbre de los
verdaderos fueries.

Porque entonces, Sefior, yo, el padre de tal hijo me atreveré a susurrar en lo mds
profundo de mi corazén... “NO HE VIVIDO EN VANO™
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