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DDUCCION

ps cambios educativos en el pais han generado innumerables interrogantes donde la
egracion Educativa de nifios y nifias con disminucién auditiva ha sido uno de los temas
s controversiales, debido a la variedad de opiniones que tienen las diversas entidades

jponsables en el ambito de la educacion. A raiz de lo reciente de su aplicacién, ha sido

w

h tema que a pesar de haberse mvestlgado mucho poco es lo que se logrado hacer en

neficio de esos nifios y nifias, que cada dla son mas, por lo que se ha convertido en una
matica importante de investigar, dada sus smphcancuas de equldad y respeto hacia la
rsidad. il

Inblar de las discapacidades audmvas estamos ccnsiderando también su Inclusion

poolar, por lo que, hacer vdlidas las diferenclas‘ dentro de un contexto educativo,

siderando que fa educacién debe tener den q.de su abanico de componentes a

Jonas competentes para el cumplimiento de da:ha objetivo, como son los docentes y

pfesionales de apoyo.

W eso se cree pertinente conocer la visién que tienen los distintos profesionales que

bajan con nifios/as con disminucién auditiva, tanto en forma directa, es decir desde el

B de clase, como externa al proceso de enséﬁéfiizé, / aprendizaje del Centro Educativo

pecial Maria Buitrén de Zumarraga de la ciudad de Portoviejo”

trabajo investigativo, considera a la educacién como, “e/ proceso permanente que

o las distintos etapas de la vida de las personas, que tiene por finalidad alcanzar su
ollo moral, intelectual, artistico, espiritual y fisico mediante la transmisién y cultivo

] valores, conocimientos y destrezas, enmarcados én nuestra identidad nacional

acitandolas para convivir y participar en forma responsable y activa en la comunidad.

Xi




 embargo, la educacion para lograr su objetivo debe tener presente que el nifio/a, es
ser unico que manifiesta a lo largo del proceso educativo diferentes capacidades y
strezas, consecuencia de su singularidad, las cuales son, y deben ser siempre, validadas

pspetadas.

r ende, el rol como educador es transformar, renovar y construir espacios en los que
Jos tengamos las mismas oportunidades para crecer como personas, respetando la
luraleza de seres libres e incomparables, y que en conjunto con la escuela como agente
dalizador, brinden oportunidades de aprendizajes lo suficientemente abiertas como
a permitir que cada educando actie segﬁﬁfésygéjprqpios intereses y posibilidades. Como

el caso de los docentes que trabajan con mﬁesv nifias.con discapacidades auditivas
| Centro Maria Buitrén de Zumérraga, entidad" que se encuentra involucrada en el

sente trabajo investigativo.
estructura del presente trabajo comprende seis Capftulos

el Capitulo 1, se encuentran desarrolladds_f todos los aspectos iniciales de una
estigacion, partiendo del tema, la formulacidﬁ“fdel problema, el planteamiento del
'blema, las preguntas de investigacion, la déﬁmnacién o ambitos investigativos, la
tificacion del mismo y los objetivos, que vieﬁen‘ a ser la guia primordial del 4mbito

estigativo.

-apitulo 2, presenta al marco teérico conceptual, desarrollado en base a las categorias
ndicadores tanto de la variable independiente como la dependiente, es decir las
erentes estrategias metodolégicas que facilitan el aprendizaje de los nifios/as con
minucién auditiva; como el uso de los procesos de aprendizaje tan necesarios en la

sefianza-aprendizaje de los involucrados.

Xi
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ticas, instrumentos, muestra, entreotros.

capitulo 4, detalla la exposncuon Y dlscusién de los resuttados obtenidos en la
pstigacion descriptiva, graﬁcada porcentuahzada tabulada, interpretada, analizadas y

@cionadas, asi como el alcance de los objetlvqs y- la validacién de la hipétesis planteada.

5 conclusiones y recomendaciones del tem55Wéﬁigado esta detallada en el Capitulo 5.
Imalmente el Capitulo 6, se refiere a la propuesta o proyecto factible como proposicién a
b taller de capacitacion a docentes para pctencuar la educacion de los niiflos/as con

sminucion auditiva.

Xt




CAPITULO 1

RCO REFERENCIAL

EMA

‘PROCESO DE APRENDIZAJE DE LOS NINOS Y NINAS CON DISMINUCIONES
AUDITIVAS EN LA EDAD DE 3 A 5 ANOS Y SU RELACION CON LAS ESTRATEGIAS
METODOLOGICAS QUE APLICAN LAS DOCENTES DEL CENTRO EDUCATIVO
ESPECIAL MARIA BUITRON DE ZUMARRAGA DE LA CIUDAD DE PORTOVIEJO™

‘ormulacién del Problema.

Existe relacién entre el proceso de aprendizaje de los nifios y nifias en la edad
le 3 a 5 afios con disminucién auditiva y las estrategias metodoldgicas que

plican los docentes del Centro Educativo Especial Maria Buitrén de

umarraga?

lanteamiento del Problema.

do un familiar tiene problemas de audicion suele ser dificil abordar el tema.
o afirman la mitad de las personas que han intentado hablar sobre este
to; no es facil plantear el problema con una persona tan cercana con esa
sitad y para la mayoria de los disminuidos auditivamente se supone también
an esfuerzo reconocer que tienen un problema de audicién, mas atn si son

v nifias en edad de 3 a 5 afios.

@ pesar de todo eso, en realidad hablar de elio es lo mejor que se puede
, para de esa manera identificar con tiempo los motivos por lo que estos

¥ nifias presentan ese tipo de comportamiento diferentes a los “otros”, que

en ser de diversos origenes; bien puede ser provocado por algin tipo de




nosémica o como consecuencia de un parto dificil que provoca un

rersible.

» es que muchos padres de familia no saben cual es la forma
tratar a sus hijos y los asilan o buscan instituciones educativas que
sistema de ensefianza acorde a la circunstancia o que simplemente

0 una previa capacitacion.

- familia deben estar prestos para detectar los problemas auditivos

no basta con matricularlos en una escuela o jardin; deben
de la situacién, junto con los directivos y docentes de la institucién
no correcto para este tipo de necesidad; de esta manera se estara,
olando a los afectados sino también previniendo casos que en su

ser solucionados.

ises Latinoamericanos, se ha realizado una propuesta innovadora
én de los menores sordos de cinco aftos, en la que se parte de la
que los nifios que nacen sordos o que adquieren una sordera en la
cia, si pueden desarrollar oportunamente y en forma natural el
ino del lenguaje, a través de la adquisicién temprana de una lengua
) sensorial, como lo es la Lengua de Sefias, lengua natural, que por
ticas de ejecucion viso - gestuales, resulta accesible para los nifios

n oir.

uchos son los problemas que existen para que los nifios y nifias con
uditiva puedan acceder a una escuela regular, varios inconvenientes
n a la ya dolorosa situacion de afrontar una discapacidad y lo
yapeleo y condiciones que interponen las autoridades de los centros

ra que puedan ingresar.




Esto se complica aun mas, por cuanto la mayoria de profesores de estos planteles
regulares no estan preparados, menos autn capacitado para impartir una

enseftanza especializada a través de una educacién personalizada.

En nuestra ciudad, sin ser la excepcién, también se atraviesa en la educacién
inicial con disminuciones auditivas, muchas de las escuelas, no estdn en

condidones fisicas ni académicas para enfrentar a este tipo de reto.

B Centro Educativo Especial, motivo de esta investigacion, requiere de mucha
atencién, especialmente de recursos didacticos actualizados, de disefios
curriculares de ensefianza-aprendizaje para hacerle frente a este tipo de
dificultades y mas atin porque las aulas carecen de verdaderos laboratorios, donde
‘los afectados puedan desarrollar estrategias de aprendizajes, que les permita

integrarse mejor a una sociedad tan exigente como la nuestra.

1.2.1 Preguntas de la Investigacién

¢Qué son las disminuciones auditivas?

- éCudles son las necesidades educativas especiales de los nifios y nifias con
disminuciones auditivas?

¢Cudl es el proceso de aprendizaje de niftos y nifias con disminuciones auditivas?

éCudles son las tareas escolares que se deben plantear para potenciar la
ensefianza-aprendizaje en nifios y nifias con disminuciones auditivas?

£Cudl debe ser la actitud del maestro frente a los nifios y nifias con discapacidades
auditivas?

¢Cuat es la actitud del padre de familia ante el aprendizaje de un nifto y nifa con
disminucién auditiva?

¢Qué técnicas activas se pueden aplicar para potenciar el aprendizaje de nifios y
nifias con disminuciones auditivas?




¢Qué estrategias metodolégicas activas se pueden aplicar para potenciar el
aprendizaje de nifios y nifias con disminuciones auditivas?

¢Qué importancia tienen las estrategias metodoldgicas en la ensefianza
aprendizaje de los nifios y nifias con disminucién auditiva?

¢Qué desventajas ocasiona la poca utilizacion de estrategias y técnicas de
ensefianza-aprendizaje, en nifios y nifias con disminuciones auditivas?

1.3. Delimitacion de la investigacién

CAMPOQ: Educativo

AREA: Psicopedagégica

ASPECTO: Aplicacién de estrategias metodolégicas y Proceso de
Aprendizaje de los nifios y nifias con disminuciones
auditivas.

DELIMITACION La presente investigacion se realizard en el Centro

ESPACIAL: Educativo Especial Maria Buitron de Zumdrraga de la

ciudad de Portoviejo.

DELIMITACION  Esta investigacién se desarrollard en el periodo de
TEMPORAL: septiembre del 2010 — febrero 2011.

| 14, Justificacion.

La audicion es una de las funciones mas importantes en la vida del ser humano
Y Ppor tanto, la pérdida de esta supone una grave deficiencia para la

comunicacion y la adquisicion del lenguaje.

Et ser humano en su bdsqueda por explicarse los fenémenos que le son
desconocidos, entre ellas: la sordera y su incidencia en el desarrollo social,
investiga una de esas circunstancias trivializadas académicamente; justamente

por afectar a una poblacién refativamente minoritaria, es que ha sido objeto




Conocer y entender la mayor cantidad de aspectos relacionados a la sordera
nos permitira aprender a afrontar de forma apropiada los sucesos que trae
como consecuencia la discapacidad auditiva y aportar elementos de juicio
daros y concretos para la elaboracién de politicas, programas e intervenciones
desde la psicologfa en el tratamiento y formacién de personas sordas que sean
funcionales, con posibilidades para adaptarse y desempefiar un rol active Y

productivo a nivel social.

El proyecto se justifica, por la necesidad de dar respuesta desde todo punto
de vista para las educadoras Parvularias a las necesidades de los nifios y nifias
con problemas de audicién de nuestro entorno social, basdndose en el
derecho que tienen los estudiantes a recibir una educacién de calidad
empezando por una lengua visual si fuera necesario, para que también
puedan comunicarse con su familia y con toda la comunidad educativa; para
ello, se necesitan de recursos humanos vy estrategias metodolégicas

apropiadas por parte de los maestros.

Ademas porque este tipo de investigacién se hace eco de la Organizacién
Mundial de Ia Salud (0.M.S), la misma que desde el 26 de Septiembre 2009
estableci6 que se celebre a nivel mundial el dia Internacional de la sordera,
luego que un 12 de Mayo de 1995 hace 14 afios la O.M.S realizé una
prevencion sobre las perdidas auditivas, en virtud de la alarmante cantidad de
personas con esta anomalia, que en ese momento sumaban 420 millones de
personas; l6gicamente esa cifra va en aumento y las predicciones son
apocalipticas, debido al desinterés de nuestros semejantes al no involucrarse
en un hecho tan real, de acuerdo a algunos cientificos dicen que son
irreversibles las consecuencias. Todos somos responsables y es hora de

comenzar a cambiar, cada uno de nosotros debemos ser agentes de cambio




En algo se puede justificar esta situacion, en el presente afic se ha
desarrollado de manera agresiva una labor muy significativa hacia estas
personas con disminuciones auditivas, a través de un organismo

gubernamental denominado CONADIS {Consejo Nacional de Discapacitados).

indudablemente que se necesita del reconocimiento de las autoridades
educativas de nuestro pais, a las mismas que se la exhorta a través de este
proyecto a considerar la difusibon de todas las medidas pertinentes
encaminadas a la integracién de las personas con disminuciones auditivas yla
sociedad donde se desarrollan, para de esta manera considerar la tendencia
‘social a romper barreras mentales y comunicativas, porque se debe
considerar que la formacién del alumnado, es un puente de comunicacién y
un instrumento que posibilita la atencién y la interaccion entre el mundo

del oyente y la comunidad con discapacidad auditiva.

Se justifica, por cuanto los establecimientos escogidos para la presente,
investigacion, cuentan con Directoras/es que estin conscientes de la
sttuacion, ademas de maestra que de manera improvisada utilizan estrategias
metodolbgicas, en busca de un aprendizaje significativo de tos nifios y nifias
con discapacidades auditivas, a pesar de la limitacién de recursos materiales y
econdmicos con lo que cuentan las instituciones involucradas en el presente
proyecto. Importante sefialar, el aporte del padre de familia que ve con

agrado la investigacién por considerar ser uno de los beneficiados del mismo.

Se considera que el presente proyecto educativo se desarrollara en el tiempo

previsto, que corresponde desde septiembre del 2010 a febrero del 2011, es

dedir en cinco meses.




INVESTHIGAR EL FRULESUD DE APRENDIZAJE DE LOS NINOS Y NINAS CON
DISMINUCIONES AUDITWA_S EN LA EDAD DE 3 A 5 ANOS Y SU RELACION CON
LAS ESTRATEGIAS METODOLOGICAS QUE APLICAN LAS DOCENTES DEL CENTRO
EDUCATIVO ESPECIAL MARIA BUITRON DE ZUMARRAGA DE LA CIUDAD DE
PORTOVIEJO.

1.5.2 Objetivos Especificos.

» Detectar las estrategias metodolégicas que aplican los docentes del
Centro Educativo Maria Buitrén de Zumarraga, para atender a nifios y
nifias con disminuciones auditivas.

» Identificar los aprendizajes que poseen los nifios y nifiasdel Centro
Educativo Maria Buitrén de Zumérraga con disminuciones auditivas en
la edad de 3 a 5 afios.

» Elaborar una propuesta metodolégica a los docentes del Centro
Educativo Maria Buitron de Zumadrraga, a través de un taller de
capacitacion para atender a nifios y nifias con discapacidades

auditivas.




MARCO TEORICO.
2.1 ESTRATEGIAS METODOLOGICAS.

Los nifios son individuos, por tanto, el personal tiene que adaptar las experiencias
de aprendizaje y las estrategias de ensefianza a las habilidades e intereses

particulares de los nifios y nifias.

Las estrategias metodoldgicas de enseflanza en el nivel inicial son muy
importantes, ya que estas constituyen las secuencias de actividades planificadas y
organizadas con el fin de permitir la construccién de conocimientos en el 4mbito
escolar y en permanente interaccién de las comunidades. Se utilizan también para
identificar principios, criterios, actitudes y procedimientos que configuran la forma
de actuacién del docente en relacién con la programacion, implementacién del
proceso de ensefianza aprendizaje, por esta razén los educadores/as tienen
la responsabilidad de ensefianza aprendizaje dinamizando las actividades de los
niflos y nifias con la intencidn de potenciar y mejorar los procesos espontaneos de
aprendizaje y de contribuir a un mejor desarrollo de fa inteligencia, la afectividad,

la conciencia y fas competencias para actuar sociaimente.

Segun Nisbet Schuckermith (1987)? La aproximacion de los estilos de ensefianza
al estilo de aprendizaje requiere que los profesores comprendan la gramética
' mental de sus alumnos derivada de los conocimientos previos y del conjunto de

estrategias, guiones o planes utilizados por los sujetos de las tareas.

€l conocimiento y la experiencia de los docentes permiten que ajusten cualquier
actividad dada a las experiencias concretas que los nifios necesitan
individualmente. Por tanto, una actividad puede brindar experiencias apropiadas
para distintos nifios, dependiendo de sobre qué aspectos de la actividad es Ia que

el personal y el nifio quieran concentrarse. Es este enfoque o concentracién de la

6uta de los resultados positivos del nifio para fos que dirigen Head Start. (2004)
*Msbet Schuckermith (1987).-Los estilos de ensefianza y las estrategias metodolégicas




con los dedos. Con un nifio pequefio, el personal puede concentrarse en lo que
siente de la pintura en los dedos del nifio o en las distintas partes de la mano que
se usan. El adulto puede sugerir al niffo que mezcle los colores y “ver lo que pasa”.
Con un nifio mayor que ya ha usado muchas veces la pintura con los dedos, el
enfoque puede estar en hacer lineas curvas o rectas. Pero para otro nifio que
raramente usa este material, hace falta que se le aliente y describir “qué sensacion
tiene” puede ser apropiado. Con un nifio en edad preescolar, la maestra puede
conversar sobre la escena que el nifio ha pintado en el papel, y con otro nifio,
sobre la similitud de algunos elementos en el papel o las letras o palabras. Ei
punto esencial es que el enfoque de la actividad—Ila esencia de {a experiencia—no
se define por el capricho del personal, sino por la observacién esmerada de cada
niflo y el conocimiento de la progresion en el desarrolio: cudl es el siguiente paso

para este nifio en el camino hacia el logro de los resultados positivos.

2.1.1 OPCIONES EDUCATIVAS

Las opciones de escolarizacién de estudiantes sordos son diversas, dependiendo
de la interaccidn de determinadas variables tanto fisiol6gicas como ambientales. A
partir de la coexistencia de dichas variables en un determinado sujeto y el analisis
de sus necesidades educativas se puede proponer la escolarizacién del mismo. En
relacién con el contexto escolar y desde la perspectiva organizativa e institucional,
los distintos niveles de integracién se concretan en modelos, propuestos por
Valmaseda, 1991°,

Los expertos coinciden en que cada caso debe ser estudiado individualmente
antes de tomar una decisién. Elegir bien es fundamental para que salgan adelante

y demuestren a la sociedad que son tan véalidos como cualquiera.

? Intervencién Psicopedagégica con las Familias; Logopedia escuela. Valmaseda, 1991
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Para esto el maestro de audicion y lenguaje centra su actividad en la evaluacion y

tratamiento de las dificultades y trastornos del lenguaje tanto oral como escrito en

el 3mbito educativo de los alumnos de 3 a 12 aftos.

La legislacion educativa actual y la universalizacion de los centros publicos en
centros de integracién hacen cada vez mds necesaria la figura de estos

especialistas en los centros de educacion infantil y primaria.

Uno de los adelantos cientificos en este aspecto es el uso de aulas virtuales en
donde los especialistas se preparan a través de CARPE DIEM?, quienes en cursos a
distandas preparan de manera virtual a los alumnos mediante sus tutores en la
DISGRAFIA, DISLEXIA, DISORTOGRAFIA Y DISCALCULIA como trastorno del lenguaje
escrito. Asi como en el tratamiento de trastornos del lenguaje oral, intervencién

en DISFEMIAS y en las evaluaciones en caso de DISFASIAS.

La Fonoaudi6loga Beatriz Lorena Rodriguez del Departamento de Medicina Fisica
y Rehabilitacion Hospital Universitario San Vicente de Paul en uno de sus articulos
sefiala que a los pardmetros de desarrollo del lenguaje que actualmente se toman
- como normalidad, se debe establecer la diferencia entre lo que su nifio deberia
tener y lo que en el momento tiene; para que en lo posterior se puedan describir
las dificultades mas comunes que se pueden dar durante éste desarrollo, casos
que frecuentemente asumen la familia y los profesores frente a los trastornos del

lenguaje.

2.1.1.1 Centro Ordinario de Integracién. (Todo tipo de discapacidades).

Estan estructurados para facilitar el ingreso de nifios y nifias que tienen diversos
tipos de discapacidades, con el fin de enfrentar cada una de las necesidades y
enfrentarlos a una realidad social, a través de una educacidn incluyente. Dentro de
este tipo de centros, también se encuentran los que presentan discapacidades

auditivas.

‘Cupe Diem, Centro de Formacién Universitaria y Profesional.-Guatemala 12/11/2010
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Pero si en el mundo de los sordos hay disparidad de opiniones entre los expertgsr/’ g
en la materia, en otras discapacidades la eleccién la marca en muchos casos: la
situacién familiar. Muchos de los nifios y nifias sordos que estudian en escuetas
espedales lo hacen porque en su entorno familiar tienen problemas o porque han
pasado por la educacién integrada y no se han adaptado. Y e§ que la escuela

espeda! ha conseguido integrar con bastante éxito a sus nifios.

“En consecuencia, podemos decir que existen nifios Yy niﬁas con necesidades
especiales que con una estimulacién temprana adecuada, les permitira acceder a
programas de integracién en los primeros aftos de escolaridad. Sin embargo, otros
niflos y niftas requieren de una mayor atencién en la etapa preescolar y que esta
continte en la etapa escolar en escuelas especiales, para posteriormente si es

posible se puedan integrar.

2.1.1.2 Centro Ordinario de integraciéon preferente de Sordos.

- Constituyen una oferta relativamente novedosa. Son Centros ordinarios cuyo

Consejos escolares han decidido incorporarse al Programa de Integracion, pero

ll

|

especificamente a la integracion de estudiantes sordos. Para asumir sus fines se i
’ \

tes ha dotado de recursos personales, materiales y técnicos especificos. Los

I
estudiantes sordos inscritos constituyen un numero suficiente como para
garantizar su interaccién, no solo con sus compafieros oyentes, sino también con

compafieros sordos. Esto es posible puesto que los estudiantes sordos no acuden

al centro ordinaric mas cercano a su domicilio, sino a aquel que en su distrito,
dudad, ha sido expresamente organizado para dar respuesta a sus peculiaridades

educativas.

No obstante, cada experto suele tener sus preferencias. Por una parte, la
educacién especial permite a los nifios y nifias sordas adquirir una formacion que
les accede alcanzar un mayor conocimiento del lenguaje oral, aunque sin descartar
el lenguaje de sefias. En defensa de la educacion especial infantil se asegura que

en muchas ocasiones el nific o la nifla con problemas no es atendido




gorrectamente por sus profesores en las escuelas no especiales, ya que no saben
| gbmo tratarlo, por lo que se puede llegar a sentir frustrado y no desarrollar sus
| capacidades, debido a la inexistencia de adaptaciones adecuadas v a la falta de

- comprensién de muchos de los profesores.

' 2.1.1.3 Centro ordinario con aulas especiales de educacién para sordos.

Las razones principales para integrar a los nifios y nifias sordos e hipoacusicos, es
el estimulo constante por aprender nuevas palabras, y conocer mas del mundo
que les rodea. Obviamente un sordo profundo y un hipoacusicos severo, requieren

atencién extra, ya que siempre necesitaran las sefias.

 Enel pasado, fue dificil para los médicos determinar a veces con cierta precision,
ta pérdida auditiva del nifio o de la nifia, con los medios que se tenian de prueba,
hoy cada vez es mas comun que se pueda detectar la pérdida auditiva del nifio o

nifta a una Mmas temprana edad, lo que nos da una ventaja extra.

Ventaja extra: Si, pues en vez de esperar que crezca, hoy se puede empezar a
‘ayudarlo a crecer, mediante la adecuacion de aulas especiales en las mismas, los

educaran a manejar sefias formales.

En paises como: México, Argentina y el Salvador, existen Escuela de Alta
Tecnologia Educativa para Sordos, que es un parte aguas (mide o evaltian la
diferencia entre sordo y el que no que no lo es) en la formacion de las personas no

oyentes, por medio de la alta tecnologia educativa.

€l propdsito fundamental es integrar al no oyente; a los sistemas tradicionales de
educacién en los paises de habla hispana, eliminando en lo posible el lenguaje de
sefias que muchas veces es limitante para su desempefio educativo, dado que los
maestros de escuelas tradicionales desconacen este sistema, marginando a la

persona que maneja sélo el sistema de sefias.

Una labor importante y necesaria es el Alfabetizar a los sordos, esto permitira

integrarlos al lenguaje comun, permitiéndoles adquirir los conocimientos que se
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imparten en el aula tradicional, elevando su nivel educativo, y desde luego darles
la posibilidad de incluirlos en actividades laborales profesionales y no solo en

trabajos para discapacitados.

Los objetivos concretos de la Escuela para Sordos, son ensefiar a leer y escribir y
hablar el espafiol, ademds de apoyarlos en sus diversas asignaturas; a través de
wna metodologia apoyada en el uso de tecnologia de punta, con materiales
adecuados para facilitar su aprendizaje; y coadyuvar a su integracién en la escuela

regular y posteriormente en el mundo laboral.

Los materiales se adaptaran a cada nacionalidad, de ahi que se crearan aulas
virtuales por cada pais, basicamente porque el idioma espafiol, presenta un
sistema y rasgos gramaticales, los cuales son Unicos e inalterados; no obstante en
cada pais este idioma se diferencia en algunos aspectos de tipo morfoldgico,
fonético, sintactico, semantico y especialmente en el vocabulario; debido a las

diferentes realidades, costumbres, estilo de vida, ubicaciébn y propiedades

geograficas.

" En estas aulas especiales la ensefianza de la comunicacién no verbal, lo sitia
permanentemente, lo conecta con la realidad, y lo mds importante lo ayuda a
madurar, se les debe ensefiar que hay ruido en el mundo, atin los hipoacusicos se
- asustan de ruidos que no conocen, que no identifican. Si se desea que hable, se
lo debe poner en contacto con su habilidad para percibir la vibracion, cuando le
hable ponga su manita a la altura de sus cuerdas vocales, que se dé cuenta que sus

labios no solo se mueven, sino que hay una voz, que hay sonido.

Es que, el lenguaje también influye en su contacto con el cuerpo, son bebés que
bes serd muy dificil sacarle los pafiales, porque ellos no relacionan ir al bafio para
poder realizar sus necesidades fisioldgicas, se hace mas ficil si tienen un hermano
mayor 0 menor en la misma etapa, para lograrlo es solo una estricta disciplina por
parte ellos, no hay otro modo, el asistente lo debe sentar en horarios
determinados y de forma constante, aunque a veces no pase nada, en un

momento dado, él empieza a darse cuenta del objetivo y se produce un clic que lo

-
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hace madurar, por ello es tan importante tener una asistencia técnica en un
ambiente de lenguaje no verbal. Golpearlo, maltratarlo, gritarle y no esperar que
ese minuto de relacionamiento se produzca, solo conseguird retrasar mas su

asimilacién, ya que tendra una connotacién negativa, que no sera de beneficio.

Se debe partir por la adecuacién del aula, que debe tener buena iluminacién,
ubicacién preferencial del alumno, para poder ver las sefias del docente, hacer
correcta lectura labial o escuchar el habla, de acuerdo a las posibilidades de cada
niflo; evitar factores que distorsionan e interfieren en la correcta percepcion
auditiva, como por ejemplo las dimensiones del aula, la distancia entre emisor y
receptor, el ruido ambiente y la reverberacién. Las aulas escolares suelen
presentar varios de estos factores distorsionantes, de forma que el rendimiento

verbal de un alumno sordo disminuye en esta situacion.

2.1.1.4 Centro de educacién especial para sordos.

De forma general, los Centros que acogen el programa de integracion de nifios y
nifias con discapacidad auditiva realizan, tanto en su Proyecto Educativo como en
_su Proyecto Curricular, una serie de adaptaciones que quedan establecidos tanto

en los elementos de acceso como en los elementos bdsicos del curricufo.

Los Centros deben considerar como cosa primordial que la estimulacién de su
capacidad de memoria, necesita de una ensefianza cuyo aprendizaje esta dado
por el reforzamiento de una memoria auditiva y visual; se da que, aunque sean
hipoacisicos, tienen una buena memoria auditiva, para que, puedan recordar
como sonaba algo, y aunque sea poco pueda ayudar a su vision de mundo, saben

que el mundo hace ruido y que existen sonidos.

Se debe ensefiar a jugar, a conversar, pero debe aprender siempre a mirarlo,
recordar que él no oye, si no lo ve no puede discriminar bien, los audifonos no
hacen milagros, ni siquiera el implante coclear, lo cierto es que se les puede
entender més, estando mds en contacto, igual la vida mejora con las ayudas
técnicas, pero no la cambia.
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£n estos centros, estan conscientes, que el sordo profundo muchas veces no tiene
un resto auditivo que le permita escuchar, saben que no todos los sordos
profundos son candidatos a implante, pues depende si su hueso no estd
calcificado, si no sufre de infecciones, si cuenta con nervio auditivo, los padres que
son oyentes deben saber que las ayudas médicas no hacen a su hijo oyente, él
sigue siendo sordo o hipoacusicos, y esas ayudas técnicas en aulas especiales le

ayudara siempre a vivir mejor.

Este tipo de adaptaciones pretenden tener en cuenta las implicaciones de la
discapacidad auditiva en el desarrollo global del nifio o de la nifia y las necesidades

que generan, ante si, por lo tanto se debe considerar:

e La entrada de informacion principalmente por via visual a necesidad de
recurrir a estrategias visuales y aprovechar otros canales; restos auditivos,
tacto, etc.

e El menor conocimiento del mundo y la necesidad de mayor experiencia
directa y mayor informacién de lo que sucede.

e La dificultad para representar la realidad a través del lenguaje oral la
Necesidad de un sistema lingiiistico de representacion.

e La dificultad en la identidad social y personal la necesidad de asegurar la
identidad y la autoestima.

e ta dificultad para incorporar, comunicar e} lenguaje oral a Necesidad de

aprender de forma intencional el céddigo mayoritario.

212  AYUDAS TECNICAS.

Las ayudas para atender las necesidades especiales de educacion pueden darse en
escuelas integradas o en escuelas especiales. Se cree que alrededor del 20% de los
niftos y nifias, necesitan algun tipo de educacién especializada a lo largo de su
escolarizaci6n. La gran mayoria de ellos tienen problemas que se resolveran
dentro de las escuelas ordinarias; sélo una pequefia minoria de las ayudas

educativas especializadas pueden requerir, por su mayor exigencia y complejidad,
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ta existencia de medios, centros y un conjunto de servicios que permitan asegurar

que la evaluacion se ajuste a las necesidades de esos niftos.

La mayoria de los nifios y nifias aprenden y progresan dentro de estos
condidonamientos locales. Pero quienes encuentran dificultad en ello pueden
tener lo que se ha denominado necesidades educativas especiales. Se considera
que un nifio o nifia tiene una dificultad especial si muestra una mayor dificultad
para aprender que el resto de los nifios y nifias de su misma edad; si tiene una
disminucién auditiva que le impide o dificulta hacer uso de las facilidades
educativas de un cierto nivel proporcionadas a los de la misma edad en las

escuelas de su zona y nivel.

Otros sistemas de ayudas técnicas, son los Sistemas alternativos y/o
complementarios de comunicacion. Existen distintas estrategias de intervencion
del niflo y nifla sorda e hipoacﬁsicoss. Hay posiciones tradicionalmente
encontradas que han suscitado polémica en las publicaciones y en los encuentros
entre profesionales. Algunos de estos centros reciben, todo tipo de menores, por

ser estos pocos en nimero en algunos lugares, otros se dedican solo a sordos.

Técnica del SUVAG., Actualmente existe una técnica muy utilizada por la facilidad
de su aplicacién que es desarrollada por un instrumento muy conocido en el
entorno educativo especializado para personas con sordera es el SUVAG,
herramienta que forma parte de la metodologia Verbotonal iniciada por Petar
Guberina desde Zagreb.

Bxisten técnicas apoyadas por medios informaticos, en beneficio de alumnos con

deficiencias auditivas. Por ejemplo:

Ayudas informéticas para la visualizacion de pardmetros del habla. Que es una

retroalimentacién visual de la expresion oral para que los nifios y nifias sordos, en

sSqn’m la 0.M.S. el numero de hipoacusicos profundos es de 12.000.000 y los que padecen una
defidencia moderada es de alrededor de 30.000.000 de modo que en la actualidad estarfamos en una
difra de 42.000.000 hipoactisicos

sy




ausencia de un feed-back auditivo, puedan ensayar determinados patrones

relativos al modo de articulacién, la entonacion, la intensidad.

B Sistema VISHA (Visualizacién del Habla). Dicho sistema obedece a una tarjeta de
sonido creada por el Departamento de Ingenieria Electrénica de la Universidad
Politécnica de Madrid bajo la direccién de Santiago Aguilera. Gracias a un conjunto
de programas permite analizar y parametrizar la voz ofreciendo una
retroalimentacion visual de la misma. De entre estos programas cabe destacar por
su aplicabilidad en personas con alteraciones en la expresién oral a causa de una
defidencia auditiva.

2.1.2.1 Método Oralistas

Cuando se es sordo, es cierto que no se puede oir, pero todo lo demds se puede

n6

hacer, e incluso mds™ (Carlos Michaud, viajero sordo y escritor de Un sordo entre

fos papues y Un sordo entre los indios).

Los métodos Oralistas u orales se basan en la

estimulacidn auditiva para la adquisicién de la lengua

oral por parte del nifio o nifla sordo. Usan la lectura

labial como medio complementario y prescinden de
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la utilizacién de gestos.

Desde el denominado oralismo puro, en el que se
negaba el uso de cualquier gesto, los métodos
Orafistas han ido introduciendo otras metodologias complementarias. Asi, en la
actualidad, los métodos Oralistas recomiendan en la mayoria de los casos la
utilizacion de diversos complementos visuales, desde el gesto natural hasta las
imagenes, los videos didacticos y los programas en CD-ROM para facilitar el acceso
a la lengua escrita, o incluso programas de ordenador para facilitar la educacién de

ka emision oral y la lectura labiofacial (Silvestre et al., 1998).

“Cartos Michaud, viajero sordo y escritor de Un sordo entre los papues y Un sordo entre los indios).
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Torres Monreal (1994, 1995) distingue dos tipos de métodos Oralistas:

e Métodos Oralistas unisensoriales, basados estrictamente en la
estimulacion de los restos auditivos. intentan la adquisicién y el desarrolio
del lenguaje utilizando los restos auditivos por medio de prdtesis y otros
medios técnicos y el uso del habla como via de expresion. Consideran que
hay que intentar el lenguaje oral usado por toda la sociedad oyente porque

ello le ayudard a integrarse en ella.

Se debe destacar lo importante que es trabajar con el método oral
complementario, es decir que combina: la palabra complementada, las
protesis individuales (audifonos, implantes...) y las proétesis colectivas

{equipos de mesa).

e Métodos Oralistas plurisensoriales, que se basan, como los anteriores, en
1a estimulacién de la audicién, pero admiten ayudas de otros sentidos para

el ingreso del estimulo, como son la vista y el tacto, principalmente.

Los métodos Oralistas tienen como objetivo que el nifio y nifia sorda aprenda la

lengua oral para su total integracién en la sociedad oyente mayoritaria. Este
objetivo es plenamente i6gico y recomendable, pero no siempre es alcanzable,
dados los problemas que la mayoria de niflos y nifias sordos presentan en la
adquisicion de la lengua oral. Para los diversos autores Oralistas, el uso de la
lengua de signos, en cualquiera de sus modalidades, dificultara el aprendizaje del
habla, ya que el nifio o nifia sorda perderd interés por la misma, En el oralismo
més estricto se negaba la posibilidad de utilizar cualquier gesto o mimica (Surid,
1982), por considerar que “el gesto es la muerte del lenguaje verbal” (Shmid-
Giovannini, 1980).

Actualmente todos los profesionales, Oralistas o no, estan de acuerdo en que fo

importante es que el nifto y la nifia se comunique, que se forme como persona, y
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2. Cuando un fonema se halla fuera de su octava optimal, se deforma para

nuestra percepcion si se confronta con la propia emision.

i
|
:
} 3. La intensidad con la que se percibe un sonido esta en funcién de la zona

optimal y no depende de la intensidad fisica de la emision.

4. La forma discontinua, que aparece al eliminar algunas zonas frecuencias
intermedias, favorece la discriminacion. La discontinuidad es un factor
basico para la comprension y percepcion del habla. Esta discontinuidad se

manifiesta a través de la frecuencia, la intensidad y el tiempo.
5. Todo el cuerpo actia como receptor y transmisor de los sonidos del habla.

6. La pausa representa actividad, esta ligada a la entonacién, ritmo y tension

del habla.

7. La sensibilidad del cuerpo a las frecuencias bajas, que transportan la
maxima informacion del habla, en contraposicion a las altas frecuencias,

que transportan la maxima inteligibilidad.

Para la consecucion de los objetivos del método Verbotonal se usan los aparatos
Suvag, que son amplificadores de sonido con filtros de frecuencias, vibradores,
micréfonos y cascos. Con la ayuda de estos aparatos, que se usan en el diagnéstico
y la rehabilitacién, puede hallarse el campo optimal de la audicién para cada
| sujeto. Aparte de los cascos llevan incorporado un vibrador que transmite
principaimente las frecuencias bajas. Si se coloca el vibrador en cualquier parte del
" cuerpo del sujeto, dependiendo de su sensibilidad, se obtiene la denominada
=conducci6n corporal”. Dado que los sonidos de baja frecuencia transmiten bien

la entonacion y el ritmo del lenguaje, y que las personas sordas presenten gran




sensibilidad para su percepcidn, los aparatos Suvag permiten el paso de sonidos
desde 0,5 Hz. Hasta 20.000 Hz.

“Hoy, se habla de los instrumentos y aparatos Suvag como simples medios,
anteponiendo los aspectos constitutivos de la filosofia y del espiritu del oralismo.
Los verbotonalistas siguen insistiendo en el entrenamiento audio-fono-
articulatorio, pero a la vez ridiculizan a los profesionales que se limitan a repetir
frases a través del Suvag buscando la perfeccion articulatoria en detrimento de la
actividad comunicativa”. (Torres Monreal, 1995)’.

‘2.1.2.3 La Palabra Complementada o Cueed Speech.

Es un sistema de apoyo a la lectura labiofadial,
que elimina las confusiones orofaciales y hace
totalmente inteligible el discurso hablado,
gracias a sus dos componentes: la lectura
labiofacial y complementos manuales.

(Cornett, 1967)*

En LP.C. todo sonido debe ser leido en los labios, pues los complementos visuales

por si solos no aportan informacién capaz de descifrar un sonido del habla con
| absoluta certeza. Este sistema consta de tres posiciones de la mano para las
vocales: lado /a/, barbilla /e, o/ y garganta /i, u/, y ocho figuras de la mano para

las consonantes.

La Palabra Complementada fue creada en el marco de la educacién de los nifios y
jovenes sordos con el objetivo de facilitar la comprensién de los mensajes
hablados. Es un método a emplear principalmente por parte de los padres y
educadores oyentes que rodean al nifio sordo. Se trata de un sistema de facil
aprendizaje, aunque su automatizacion sélo seré posible después de varios meses

de uso constante.

"Torres Monreal, 1995
®Cueed Speech). De la percepcién visual del{Cornett, 1967)




En la palabra complementada la lectura labial se complementa con gestos
convencionales sin significado lingtiistico. La informacién que proporcionan los
labios es complementada con la informacién de la mano. De modo que lamano y
los labios deben actuar sincronicamente para ofrecer la representacion visual de lo
que se dice de manera precisa, evitando asi las limitaciones de la lectura labial. Las
ambigiiedades labiales se evitan con distintas formas de la mano y la mano no
cambia cuando las posiciones de los labios son claramente distintas. El sistema de
fa palabra complementada en castellano consta de tres posiciones de la mano
(lado, barbilla y garganta) para indicar las vocales y de ocho figuras de la mano

para indicar las consonantes.

Como seifiala el propio Cornett, este sistema no es un sustituto del entrenamiento
baudiﬁvo, ni del aprendizaje de la adquisicion de los sonidos de la lengua, ni
siquiera del lenguaje de signos. La palabra complementada es compatible con
otros métodos de comunicacion y de entrenamiento. Su objetivo principal no es
crear un nuevo canal de comunicacion, sino facilitar la comprension del lenguaje
oral (Marchesi, 1995).

Se ha demostrado el efecto beneficioso que Ia utilizacién de este método tiene en
~ ka adopcién de la via fonoldgica para el acceso a la palabra escrita (Silvestre et al,,
1998).

2.1.2.4 Método Gestualista.

Utiliza como vehiculo de expresién los gestos, signos manuales y el propio cuerpo
y en algunos casos acompafian la ensefianza del lenguaje oral. Entre los mas

utilizados estan:

e Llenguaje de Signos.- Denominado también lenguaje mimico o lenguaje
mimico gestual. Es el medio de comunicacién propio de las personas
sordas. Tiene su origen en Estados Unidos, y en Europa ha ido adquiriendo

mayor desarrollo paulatinamente, a través de entidades y asociaciones de




sordos que lo han incorporado a la ensefianza. Se podria definir como el
procedimiento que permite expresar por un gesto definido los objetos, las

acciones, los sentimientos, etc.

¢ Dactilologia.- Es el método de signos mas antiguo y consiste en la
utilizacién de un alfabeto manual en el que cada letra adopta una posicién
determinada y su uso consiste en un deletreo en el aire. Cada posicion de
la mano representa una letra. El aprendizaje y uso del alfabeto
dactilolégico facilita la articulacién y la escritura correcta, cuando se
aprende en el mismo momento que el fonema en la etapa de
desmutizacién, y asi es un procedimiento para recordar la palabra, pues
cada posicidn particular de los dedos designa a fa vez la disposicién y la
accién de los 6rganos de la palabra propios para producir un sonido. Para
la comunicacion con los sordos-ciegos es imprescindible el uso det alfabeto

digital.

2.1.2.5 Método Mixtos.

Entre unos y otros hay varios sistemas aumentativos y/o complementarios de la

~ comunicacién, llamados métodos mixtos.En ocasiones la intercomunicacién por

medio del lenguaje oral se ve seriamente limitada debido a las caracteristicas
propias de uno de los interlocutores. Es entonces cuando hemos de aprovechar
distintas estrategias o ayudas que puestas al servicio de estas personas y sus
interlocutores facilitan las relaciones de intercomunicacion, entre ellas se
destacan:

e La Comunicacién Bimodal.- Supone la utilizacion simultanea del lenguaje
oral y de los gestos (lo que resulta muy dificil de hacer con el lenguaje de
signos ya que este tiene una estructura sintactica propia): utiliza el léxico
de signos del lenguaje mimico pero signando todas las palabras en el orden
que sigue el idioma que se habla, afiadiendo signos artificialmente

elaborados para ciertas palabras que, en lengua de signos, se omiten

et
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(verbo ser, preposiciones, articulos...) y utilizando la dactilologia para las
palabras que no tienen el signo correspondiente.

Esta combinacion de lengua hablada y signada se emplea sobre todo en
ambientes educativos y suele estar ligada a una filosofia de la
comunicacién que pretende aprovechar todos los medios de los que

dispone el hombre para relacionarse con sus semejantes.

e Bilingiiismo.- Consiste en la utilizacién no simultanea de los dos cédigos
de comunicacion; lenguaje oral y lengua de signos para el intercambio
comunicativo entre sordos y oyentes, donde se respetaran las

caracteristicas lingtiisticas y estructurales de cada modalidad comunicativa.

'2.1.3  LAS ESTRATEGIAS ESPECIFICAS

Se trata de considerar las estrategias de trabajo que el docente de educacién
inicial puede establecer para fortalecer el desarrolio del lenguaje oral del nifio y

nifia con discapacidad auditiva; asi como algunas sugerencias para llevarias a cabo.

Es importante sefialar que estas sugerencias deben ser adecuadas a fas

~ caracteristicas, necesidades e intereses del nifio, en este aspecto correspondera al

docente seleccionar las actividades a realizar, para lo cual tendra que coordinarse
con el equipo paradocente y/o con el maestro especialista, para estructurar en
conjunto las alternativas pedagoégicas y las actividades a desarroliar, con el
propdsito de consolidar el trabajo académico en beneficio del nifio o nifia
afectado por esta discapacidad, con esto se atendera al nifio y nifta con acciones
pedagoégicas integrales que le permitiran solucionar de manera autosuficiente las

problemdticas que le presente |a vida diaria.

Para que al nifio o nifta con discapacidad auditiva se le facilite el proceso de
aprendizaje por ejemplo dentro del aula, se recomienda realizar las siguientes

estrategias y adaptaciones:
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a) Ubique a las y los estudiantes en un lugar que le permita visualizar con
facilidad el pizarrén y al maestro o maestra para leer su expresion labio-

faciat (lectura de gestos y boca).

b} Emplee un lenguaje claro, sencillo, directo y familiar a las y los estudiantes.

c) Utilice gestos faciales, corporales, mimica, dramatizaciones e ilustraciones

para facilitar su comunicacion y la transmisién de nuevos conocimientos.

d) Fomente la lectura y explique las palabras y expresiones desconocidas para

ampliar su vocabulario.

e) Hable de frente a los y las estudiantes que presenten dificultades, evite

taparse la boca, hablar fuera del campo visual del nifio o nifia.

2.1.3.1 Adlestramiento auditivo.

La mayoria de los nifios y nifias sordos cuentan con restos auditivos utilizables. El
adiestramiento auditivo tiene como objetivo ayudar a desarroflar al méximo fa
~ audicion residual que posee el nifio y nifia con este impedimento, incidiendo esto
directamente en su calidad de voz, la comprensién y la expresion del lenguaje
oral.En este aspecto el docente de educacién inicial debera programar actividades
en la que involucre la utilizacién de apoyos auditivos que favorezcan el desarrolio

residual del nifio o de la nifia.

Las implicaciones que tiene la discapacidad auditiva pueden ir mas all3 de la
pérdida de una discapacidad sensorial, ya que puede repercutir directamente en la
mayoria de los casos en el desarrollo lingiiistico y como consecuencia de ello, en el
ambito social y afectivo de quien la padece. Por lo tanto se debe contemplar la
diversidad y se deben asumir las diferencias individuales de quienes padecen una
sordera y respetarlas de la misma manera que se acepta y respeta a aquellos que

oyen con normalidad.




Muchos son los medios que se utilizan como adiestramiento auditivo, pero
reaimente es asombroso el avance de tecnologia, que hoy en dia se convierten en
una fortaleza para aquellos nifios con deficiencia AUDITIVA.

A diferencia de los instrumentos hasta ahora descritos, incluimos en este apartado
ayudas que, lejos de estar generalizadas, obedecen a usos y contextos muy
determinados. Nos referimos a aparatos ligados a metodologias de intervencion
concretas que, sirviéndose de la tecnologfa, contribuyen al proceso de

estimulacion auditivo-oral del nifio o nifia con sordera.

2.1.3.2 Articulacién.

Se entiende por articulacion “el acto de colocar correctamente los érganos

articulatorios en posicion adecuada para producir fonemas especificos”. La

realizacién acustica de sonidos {a denominamos sonidos.

Cuando existen alteraciones de la articulacion fonemética, se presenta una
produccién incorrecta de uno o varios sonidos combinados. Alrededor de los 6

aftos los nifios suelen alcanzar su correccién articulatoria, pero antes o después

. pueden aparecer alteraciones en el punto de articulacién. Las alteraciones son

perturbaciones en la produccién de las unidades fonéticas que componen el habla.

- 2.1.3.3 Lectura labio-facial.

Exige atencion, observacion fina y continuada, rapidez perceptiva para captar los
elementos pertinentes del discurso de quien habla.

Se basa en la asociacién de movimientos de los labios con determinadas palabras y
su significado; por ello se sugiere que cuando se introduzcan nuevos temas o
nuevas palabras deberd anticiparse previamente, acompafiarse de referencias
visuales y asegurarse de que los alumnos lo incorporen, antes de utilizarlos en las

indicaciones o explicaciones de las actividades a realizar.




€l estudiante debera ver la totalidad de la cara del profesor para identificar los
movimientos de los labios. El profesor siempre debera estar atento cuando realice
expticaciones, a que el estudiante pueda ver con claridad su rostro. No se deberan
dar indicaciones mientras se estd en movimiento o de espaldas al grupo, el
educador deberd complementar todo aquello que explica oralmente con
elementos extra verbales, facilitando la experimentacién del alumno y
complementando la explicacién con elementos visuales, gestos, imdagenes,

fotografias, etc.

Cuando el estudiante solicite alguna explicacién, deberan evitarse las repeticiones
idénticas, las frases segmentadas, o las palabras aisladas sin sentido, debe hacerse
un esfuerzo por reformular la frase completa dando consignas resumen, debe
‘evitarse caer en un progresivo empobrecimiento de los modelos lingilisticos

ofrecidos al estudiante.

Recordar siempre que las explicaciones o interacciones que se establezcan con
personas con discapacidad auditiva deberan pasar siempre por una
contextualizacién muy concreta de la situacién: el que, el cdmo, el dénde, y él por

qué deben quedar muy claros y previamente asegurados.

2.1.3.4. Estructuracién del lenguaje.

Antes de la aparicién del lenguaje hablado formal, existe una amplia red de
comunicacion para el nifio y nifia, sea sordo u oyente basada en gestos no
verbales y miradas significativas. Los nifios y nifias comienzan a comunicarse
sefialando cosas cercanas y utilizando el contacto ocular, si bien, en el caso de los
oyentes esas formas comunicativas basadas en la gesticulaciéon tienden a disminuir
con la aparicién del lenguaje oral, mientras que en los nifios y nifias con sordera
observaremos que lo que van aprendiendo son nuevos gestos de caracter icénico,
similares a algunas de las caracteristicas fisicas de lo que quieren expresar e

incluso combinaciones entre ellos.
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La mayoria de los nifios profundamente sordos se enfrenta a considerables
dificultades en la adquisicion del lenguaje hablado. Al igual que los oyentes
producen vocalizaciones durante los primeros meses, similares en cuanto a
cantidad aunque no tanto en su calidad. En cualquier caso, con mas o menos
limitaciones, gracias al efecto retroactivo de la articulacién, la informacién visual
recogida de la articulacion de otras personas o la propia audicién residual la
persona sorda puede llegar a ser capaz de desarrollar el sistema fonolégico del

lenguaje oral.

Por otro fado, fa adquisicién de palabras es algo bastante laborioso para estos
nifios observandose notables dificultades. Por ejemplo mientras que a la edad de

4-5 afios por término medio un nifio o nifla con sordera maneja unas 200

bpalabras, el nifio oyente a esa edad posee alrededor de unas 2.000.

Normalmente, en el proceso de adquisicién del vocabulario cuando se llegan a
tener 50 palabras, éstas comienzan a combinarse formando frases cortas de dos
términos, si bien esto se produce a los 18 meses en el caso de los oyentes y a los

30 meses en el de los sordos. A este momento le sigue un rapido aumento en el

. vocabulario para el oyente que no se produce de igual manera para el nific sordo

en el que las ganancias siempre seran mucho mas lentas.

En cuanto a la naturaleza de las palabras, los nifios con discapacidad auditiva
tienden a utilizar fundamentalmente nombre y verbos (palabras contenido},
mostrandose deficitarios en el uso de preposiciones, adverbios, conjunciones y
pronombre (palabras funcién).

Con respecto a la morfosintaxis la ejecucioén de las personas sordas demuestra ser
inferior. Cuando no se ha llevado una intervencién especializada no resulta
extrafio encontrar adolescentes sordos e incluso adultos que en sus producciones,
generalmente escritas, muestran una clara incompetencia organizativa del
discurso. Hay una tendencia constante a repetir Ia estructura sujeto-verbo-objeto

con una ausencia recurrente de subordinacién. Ello es debido bien a la carencia de
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un sistema de comunicacion reglado, bien de traducir el lenguaje de signos al

codigo oral, cuando son sistemas de organizacion con estructuras diferenciadas.

El aprendizaje de la lengua de signos a edades tempranas parece ser
estructuralmente bastante similar al aprendizaje del lenguaje oral, incluso las
interacciones que los adultos signantes realizan con sus hijos sordos se adaptan de
igual manera que las diadas oyentes-nifios oyentes: simplificando la estructura de
los signos, el rango de los mismos o el vocabulario empleado o haciendo
referencia a elementos relacionados con el contexto inmediato. Por su parte, el
nifio con sordera al signar comete errores paralelos al nifio o nifia oyente cuando
comienza a expresarse oralmente: fenémenos como la sustitucion de unos
fonemas por otro o la simplificacion de la estructura silabica son frecuentes,
realizando posicionamientos incorrectos de dedos, de las manos en el espacio,
sustituciones de un signo por otro, sobre extensiones en las que se aplica el mismo
signo a distintos referentes... Todos estos hechos acontecen en nifios y nifias
sordos criados en ambientes con conocimiento y uso del lenguaje de signos; en los
casos de niftos y nifias con sordera en entornos oyentes se observa la produccién
espontanea de gestos, a pesar de que no son expuestos a la lengua de signos

convencional, si bien lo que se desarrolia es un conjunto de gestos deicticos en
alusion a algin referente generalmente presente y no una capacidad de
combinacién de gestos propia de una organizacién sintactica estructurada como

corresponde a un lenguaje.

2.2 PROCESO DE APRENDIZAJE

Et proceso de aprendizaje es una actividad individual que se desarroita en un
contexto social y cultural. Es el resultado de procesos cognitivos individuales
mediante los cuales se asimilan e interiorizan nuevas informaciones {hechos,
conceptos, procedimientos, valores), se construyen nuevas representaciones
mentales significativas y funcionales (conocimientos), que luego se pueden aplicar
en situaciones diferentes a los contextos donde se aprendieron. Pero, este

proceso se debilita cuando en nuestras aulas de trabajo tenemos nifios y nifias




con discapacidad auditiva, que muchas veces tienen problemas a la hora de asistir
a escuelas convencionales, a no ser que se les proporcione la ayuda y el apoyo
adecuados. Porque pueden llegar a tener problemas de integracién y tienden a

sentarse generalmente al fondo de la clase para pasar desapercibidos.

Es un proceso de cambio conductual, asumiendo el hecho de que el aprendizaje
implica adquisicién y modificacion de conocimientos, estrategias, habilidades,
creencias y actitudes. Pero, este proceso de interaprendizaje se dificulta cuando
nos encontramos con niflos y nifias con discapacidad auditiva, se produce una

deficiencia en dicho proceso.

221 PROCESOS DE APRENDIZAJES

Las vivencias y mandatos sociales ejemplifican algunos caminos que transitan y
circundan la adquisicion de los procesos de lectura y escritura de un nifio o nifia
sorda. Parte de las soluciones posibles pueden encontrarse planteando preguntas

y posibles respuestas a estas situaciones desde distintos aportes teéricos:

v ¢Cudles son las actividades planteadas en la escuela con relacion a la
lectura y escritura?

v ¢Cudles son los materiales escritos, libros y textos utilizados en la escuela?
¥ ¢Cémo revertir el rechazo experimentado en los nifios sordos frente a la
lectura y escritura?

Por ejemplo, tenemos el caso de: Maria es una nifia sorda. Es hija de padres

oyentes, sin antecedentes de deficiencia auditiva en su familia.

El diagndstico de su sordera es prelocutiva, bilateral y profunda, utiliza

regularmente audifonos hasta que se le acaba Ia pila...

En su proceso educativo ella recibe doble escolaridad. En el turno de la mafiana,

asiste todos los dias a una escuela especial de servicios multiples. Alli, su maestra




se comunica, indistintamente, con su alumna a través de la lengua oral y de la
lengua de sefias. La maestra se preocupa por el desempefio gramatical de Maria

descuidandose la funcién social y comunicativa de la lengua escrita.

En el turno de la tarde, Maria estd integrada a una escuela comin con 28

compafieros oyentes no usuarios de la lengua de sefias.

Desde que Maria acude a la escuela comiin su maestra de grado estudia lengua de
seflas. A su vez, solicita a la escuela especial estrategias comunicativas donde

predomine la lengua oral para mejorar el rendimiento lector de la nifia.

Estas experiencias y reglas sociales ilustran una de las maneras o medios que
recorren y bordean la adquisicion de los procesos de lectura y escritura de un nifio
sordo. Entonces, équé hacer? Parte de las soluciones posibles pueden encontrarse
planteando preguntas y posibles respuestas a estas situaciones desde distintos

aportes tedricos.

Es un proceso de cambio conductual, asumiendo el hecho de que el aprendizaje
implica adquisicion y modificacién de conocimientos, estrategias, habilidades,
- creencias y actitudes. Pero, este proceso de inter aprendizaje se dificulta cuando
nos encontramos con niflos y niflas con discapacidad auditiva, se produce una
deficiencia en dicho proceso.

2.2.1.1 Funcién del docente.

&l Maestro de Educacién Especial estudia el retraso intelectual y los problemas de
aprendizaje derivados de sus diferentes tipos. Su objetivo es conseguir que estos
nifios y nifias se integren en la sociedad. El docente debe trabajar junto con el
ambiente familiar, esta es una variable que tiene mucha incidencia en el desarrolio
del nifto o de la nifta, de este modo, una atencién educativa que incluya la
estimulacién sensorial, las actividades comunicativas y expresivas, el desarrollo

simbélico, la participacién de los padres, la utilizacién de fos restos auditivos del




nifio o nifla impulsa un proceso continuo en el nifio o nifia sordo que levaa
permitir enfrentarse con mas posibilidades a los limites que la pérdida auditiva

plantea en su desarrollo.

2.2.1.2 Funcién del estudiante.

gl alumno debe estar consciente de su participacién en la clase, a veces se
presentan casos muy diferentes en estudiantes con discapacidad auditiva tanto
por el nivel de pérdida en decibelios como por sus caracteristicas
neuropsicolégicas. En muchos casos asociados a la deficiencia auditiva se dan

problemas de lenguaje, de procesamiento de la informacién y de aprendizaje.

£l estudiante sordo, sabe que debido fundamentaimente a su problema auditivo,
tiene poco acceso a las informaciones que le gustaria saber, asi como a las
dificultades de comprensién y utilizacién del lenguaje de su entorno, tanto a nivel
receptivo como expresivo, provocan en muchos casos problemas de comunicacién
y de aprendizaje. Por lo que, debe acercarse a los métodos desarrollados para
intentar compensar el déficit auditivo, accediendo a lugares de orientaciones
muy diversas tanto en la rehabilitacién de la sordera y acceso al lenguaje oral

como a nivel educativo.

La informatica educativa y las diferentes técnicas de feed-back, abren nuevas
posibitidades en el desarrollo de habilidades como la atencién, procesamiento de
la informacién, memoria, iniciativa, desarrolio de estrategias de auto- aprendizaje,
vocabulario, morfo- sintaxis, lecto- escritura, control de la propia produccién

verbal...etc.

2.2.1.3 Relacién docente-estudiante.

En el 4mbito escolar la mayorfa de las actividades ligadas al aprendizaje requieren
de la audicién, por ejemplo para seguir 6rdenes, adquirir conceptos, desarroliar el

pensamiento, entre tantas otras; por tanto, el nifio o la nifia con una pérdida
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auditiva esta en franca desventaja con sus pares en las tareas propias de la
actividad escolar, por lo que el docente debe inmiscuirse mas en el proceso de

ensefianza con ese nifio o nifia.

El docente esta consciente que el escuchar es el eje del sistema escolar; entonces
si un nifio nifia no puede escuchar claramente, ahi de manera conjunta deben

desarrollar estrategias para evitar que el sistema educativo se vea socavado.

No se puede desconocer la relacién intrinseca entre docente-estudiante, para
resolver entre si los problemas auditivos, los trastornos de desarrollo del lenguaje
y trastornos de aprendizaje. Los nifios y nifias con pérdidas auditivas de grado

severo o profundo, presentan grandes dificultades en el desarrolio de habilidades

‘comunicativas y muchas veces aun en habilidades cognitivas como directa; el

docente sabe que los nifios y nifia con pérdidas auditivas de grado leve sufren
serios impactos en su vida escolar, por lo que su intervencién es fundamental y su
rol ademas, es protagonico.

2.2.1.4 Relacion Familia —Escuela

La concepcion pedagégica humanista reconoce a la familia como uno de los

factores de mayor incidencia en la educacién de los nifios, cuya influencia
comienza desde los primeros afios de vida y trasciende de ese marco inicial,

manifestandose con mayor o menor fuerza a lo largo de toda la vida.

A pesar de que la familia es el primer agente socializador durante la nifiez,
actualmente ésta ya no desempeiia el rol socializador totalizante, pues
otrosagentes han asumido muchas de sus funciones. Uno de estos agentes es la

escuela.

Reconocer en la familia una cultura especifica e incluso diferente a la de los
maestros y especialistas, da la posibilidad de comprender que muchas de las

dificultades que tienen los nifios se dan por la ausencia de relaciones entre la vida




del alumno y los contenidos y formas que adopta la practica regular docente, por
consiguiente el papel del profesional o maestro es lograr que los padres se
involucren en las actividades escolares y extraescolares de apoyo educativo,
revaloren ideales, costumbres y la manera en que guia al alumno a comportarse,
pensar y sentir. Todo esto es parte de un aprendizaje pedagégico mds

desarrollador.

Cuando hablamos de aprendizaje pensamos sobre todo en la adquisicién de
conocimientos. Muchos padres desean que sus hijos adquieran gustosa y
facilmente conocimientos, sino ocurre asi, lo presionan, lo regafian, sin darse
cuenta que al mismo tiempo estan creando en el nifio un ambiente de rechazo Y
miedo por el constante temor de no aprender, esto es muy comun verlo en nifios
‘con necesidades educativas especiales, por eso es de vital importancia orientar a
los padres a organizar mejor el aprendizaje pedagdgico de los hijos y capacitarlos
para que comprendan mejor los fracasos y las dificultades de los nifios y nifias en

su aprendizaje y a no juzgarlos de insuficientes.

Para el éxito del aprendizaje pedagégico en estos nifios y nifias es necesaria una
atencion concentrada en el estudio y una disposicién afectiva favorable, tanto de
~ los padres como del maestro. Ambos influyen provechosamente sobre el tiempo y
la energia necesaria para aprender y conducen a un saber duradero. Para que esto

se logre es necesario crear una atmoésfera de alegria en el aprendizaje tanto en la

- escuela como en el hogar.

Al respecto Vigostky dijo: “Aprender es tener experiencia, adquirir experiencia”®.
De tal manera, no se puede relegar el trabajo familiar en los nifios/as
especialmente en la edad inicial, en donde deben enfrentarse a cambios de forma

y estructura muy diferentes al de sus hogares.

2.2.2 TIPOS DE APRENDIZAIJES.

*Lev Vigostky
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2.2.2.1 Aprendizaje Receptivo.

La mayoria de los nifios y niflas sordos son hijos de padres oyentes (el 90%
aproximadamente), por ello se afirma que estan relativamente privados de input
lingiiistico y de desarrollo de lenguaje y que viven en un ambiente comunicativo
menos eficiente, en comparaciéon con los nifios oyentes y sordos hijos de padres
sordos (Myers, 2000). Lo que sin duda tiene consecuencias en su desarrolio

cognitivo y social.

Ante esta de privacion lingliistica, la incorporacién temprana del lenguaje de sefias
(LS} en niflos y nifias sordos surge como una posibilidad de disponibilidad

lingliistica y comunicativa, no obstante en la actualidad se estima que,

‘aproximadamente el 10 % de los nifios y nifias sordos son introducidos

inicialmente al lenguaje de sefias y que sélo la mitad de los nifios sordos que usan
LS, lo usan también con su familia, y sélo unos pocos mantienen conversaciones
cotidianas con sus padres oyentes. Todo esto a pesar de existir ya suficientes
evidencias del status del LS como lenguaje natural o verdadero; por tanto, es
considerado como un sistema lingliistico altamente estructurado con toda la

complejidad gramatical del lenguaje oral (Hickok, Bellugi, & Klima, 2001).

El alumno recibe el contenido que ha de internalizar, sobre todo por la
explicacion del profesor, el material impreso, la informacién audiovisual, los
ordenadores; en este tipo de aprendizaje el sujeto sélo necesita comprender el

contenido para poder reproducirlo, pero no descubre nada.

2.2.2.2 Aprendizaje por Descubrimiento.

Esta corriente educativa se basa en aprender con la practica, mediante la
experiencia, donde fo que interesa realmente esla bulsqueday Ila
participacion activadel aprendiz. Una caracteristica de esta corrientees que

se premia el proceso de aprendizaje del nifio o adolescente.




. Gradias a la observacion que se realiza y también debido a lainformacién que se
| recoja  enlas entrevistasyasea a las profesoras oa los ex-estudiantes, se
descubre que et nifio o la nifia aprenda por laexperiencia; esto quiere decir que la
metodologia de ensefianza estabasadaenla corriente de aprendizaje por
descubrimiento.

En las actividades realizadas en clase, el nifio aprende debido a lapractica,
debido a sus propias experiencias, por ejemplo: Si en una clase se esta ensefiando
sobre los vegetales y frutas, cada nifio o nifia debe traer elvegetal o la fruta que le
tocé. Asi mismo siestdn aprendiendo sobre lasplantas, cada niffo o nifia
debe traer una planta diferente.Ademas si hubo un paseo o una dinamica familiar,
durante elfin desemana, la siguientesemanase le tocaese temsa;
permitiendo que losnifios y nifias comenten sobre lo vivido, sobre sus
experiencias, dandole importancia acémo se han sentido y siempre recalcando lo
aprendido.

Otra experiencia significativa y de aprendizaje, es Hevar a los nifios y nifias a2 la
playa o alcampo paraque a partir desus experiencias en aquellos lugares,
puedan aprenderdiversas cosas, por ejemplo los animales marinos o los que estan
en elcampo.

~ Los maestros buscan que elnifio o la nifia participe activamente y sele
varecompensando durante ese proceso de aprendizaje, con
pequeflospremios durante el proceso de aprendizaje.

" El estudiante debe descubrir el material por si mismo, antes de incorporario a su

estructura cognitiva. Este aprendizaje por descubrimiento puede ser guiado o

tutorado por el profesor.
2.2.2.3 Aprendizaje Memoristico.

Se entiende por aprendizaje memoristico el que promueve la adquisicién de
nuevos conocimientos mediante la retencién, tiende a asociarse aprendizaje
mecanicista con aprendizaje memoristico, pues aquel se lleva a cabo a partir de

conductas repetitivas y mecanicas que provocan una retencion. En este caso, la
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informacion retenida se convierte en una informacion almacenada sin conexién
con los conocimientos previos; surge cuando la tarea del aprendizaje consta de
asociaciones puramente arbitrarias o cuando el sujeto lo hace arbitrariamente.
Supone una memorizacién de datos, hechos o conceptos con escasa o nula

interrelacién entre ellos.

El concepto de aprendizaje memoristico puede entenderse desde dos Opticas muy
distintas: como una consecuencia del aprendizaje mecanicista o bien, por el

contrario, como una consecuencia necesaria del aprendizaje significativo.

Desde Ia psicologia cognitiva se considera que si el aprendizaje se logra s6lo
mediante la repeticién al poco tiempo se olvidara, ya que los nuevos
‘conocimientos se incorporan de forma arbitraria en la estructura cognitiva del

alumno y no quedan almacenados en la memoria.

2.2.2.4 Aprendizaje Significativo.

Se da cuando las tareas estan interrelacionadas de manera congruente y el sujeto

decide aprender asi. En este caso el estudiante es el propio conductor de su

. conocimiento relacionado con los conceptos a aprender.

Desde un enfoque cognitivista del aprendizaje, se aboga por un aprendizaje

memoristico basado en la comprensién. Quiere esto decir que la memorizacién es

- comprensiva porque los significados construidos se incorporan a los esquemas de

conocimiento, modificéndolos y enriqueciéndolos. Dicho de otro modo, para que
tenga lugar el aprendizaje significativo, es necesario que la nueva informacién se
incorpore a la estructura mental y pase a formar parte de la memoria
comprensiva. Por lo tanto, la psicologia cognitiva se preocupa por el mado en que
los conocimientos adquiridos <<significativamente>> quedan memorizados, y

habla del olvido como un componente de la memorizacién.

A la luz de lo expuesto, es necesario proceder a una reconsideracion del papel que

se atribuye habitualmente a la memoria en el aprendizaje. Se ha de distinguir la
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memorizacién mecénica y repetitiva, que tiene poco o nada de interés para el
aprendizaje significativo, de la memorizacién comprensiva, que es,
contrariamente, un ingrediente fundamental de éste. La memoria no es tan sélo et
recuerdo de lo que se ha aprendido, sino la base a partir de la que se inician
nuevos aprendizajes. Cuanto mds rica sea la estructura cognitiva del estudiante,
mas grande serd la posibilidad de que pueda construir significados nuevos, es
decir, mdas grande serd la capacidad de aprendizaje significativo. No hay que
olvidar, y ello es muy importante, que en determinadas circunstandas el
memorizar ciertos rasgos o datos resulta imprescindible. Por eso, no se trata de
minusvalorar el papel esencial de la memoria, sino, en todo caso, la estrategia

didactica de la memorizacién indiscriminada como propuesta metodoldgica.

2.2.2.5 Aprendizaje Observacional.

Tipo de aprendizaje que se da al observar el comportamiento de otra persona,
HRamada modelo. Involucra procesos cognitivos. Es un aprendizaje conductuat mas

ampliado (por la inclusién de procesos mediacionales). Se rige por las mismas
leyes del condicionamiento operante.

El aprendizaje observacional, también recibe los nombres de aprendizaje vicario,
- imitacién, modelado, o aprendizaje cognitivo social. Es el aprendizaje basado en
una situacién social en la que, al menos, participan dos personas: el modelo, que
realiza una conducta determinada, y el sujeto, que realiza la observacion de dicha
~conducta y cuya observacion determina el aprendizaje. A diferencia del
aprendizaje por condicionamiento, en el aprendizaje social el que aprende no
recibe el refuerzo, sino que éste recae, en todo caso, en el modelo. Aqui el que
aprende lo hace imitando la conducta del que recibe el refuerzo. Aunque el
aprendizaje social primero se intent6 comprender en el marco del conductismo,
pronto se vio que éste era inadecuado y se pasé a una concepcion mas mentalista,
como o muestra la obra de Albert Bandura, el psicélogo que mas ha trabajado y
sistematizado la teoria del aprendizaje social. Este autor creera necesario referirse
a la existencia de representaciones mentales para comprender la imitacién, en

particufar en la fase de la adquisicion de la conducta. Bandura defendera la
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existencia de dos fases, divididas cada una de ellas en dos subfases, para explicar

este tipo de aprendizaje:

¢ ta fase de adquisicion de la conducta con las subfases de atencién y
retencién.
¢ La fase de la ejecucion de la conducta con las subfases de la reproduccién

motora y de la motivacién y refuerzo.

En lo esencial se trata de un condicionamiento directo al ver el condicionamiento
de otros. Supongamos que mira a un amigo que adopta una actitud asertiva
frente a un vendedor de automdviles. Se da cuenta de que se ve reforzada por
una excelente compra. Y lo mismo podria suceder con la tendencia de usted a
comportarse de modo asertivo con otros vendedores. Nétese que el
reforzamiento lo recibe su amigo no usted. La buena compra reforzarad la
tendencia de su amigo a regatear de modo asertivo, mientras que su tendencia

quiza se vea reforzada indirectamente.

El aprendizaje vicario presenta para el sujeto varias ventajas importantes: amplia
sus habilidades en el control del medio y hace el aprendizaje menos costoso y
duro que el mero condicionamiento. El aprendizaje social estd a la base de la
transmision cultural pues permite que las habilidades adquiridas por algin
miembro de la comunidad puedan transmitirse al resto, sin que sea preciso que

cada uno las adquiera a partir de su propia experiencia.

2.2.2.6 Aprendizajes Latentes.

Aprendizaje latentees aquel que no se manifiesta inmediatamente, que
permanece dormido hasta que se activa por alguna contingencia.
Modificacion de ia conducta que se produce sin que exista motivo aparente; no

se manifiesta en el acto, sino que se deduce por conductas posteriores. Se




produce cuando la conducta objeto del aprendizaje se adquiere, la conducta se

aprende pero no se utiliza porque no hay “necesidad” o estimulo (motivacién)
para hacerlo.

En enfoque pedagdgico se diria que el aprendizaje latente es cuando un
organismo aprende algo en su vida, pero el conocimiento no se expresa
inmediatamente; que permanece latente, y no pueden estar disponibles para la
conciencia, hasta que los acontecimientos especificos y experiencias puede ser
que necesite este conocimiento para ser demostrada. Por ejemplo, un nifio o nifia
puede observar a uno de los padres poner la mesa o apretar un tornillo, pero no
actua en este aprendizaje por un afio, luego se descubre que sabe cémo hacer

esto.

2.2.3 FACTORES QUE INTERVIENEN EN EL PROCESO DEL APRENDIZAIE.

2.2.3.1 Aspecto pedagégico.

Si bien la Ciencia Pedagdgica establece y define las particularidades vy
peculiaridades de los métodos y medios que se habran de utilizar en el proceso de
enseftanza-aprendizaje con el propésito de lograr, en el menor tiempo con un
}minimo de esfuerzos, una educacién y capacitacion adecuados, los mismos
pueden resultar, a la postre mas eficientes y eficaces siempre y cuando se utilice

para ello el recurso que proporcionan medios tecnolégicos apropiados.

Pero este aspecto pedagdgico debe variar cuando tenemos en el aula de clase a
niftos y niflas con discapacidad auditiva, incluyendo a aquellos que tienen una
pérdida de audicion leve no diagnosticada en niflos y nifias en edad escolar, sin
duda afecta negativamente al proceso de aprendizaje, porque repercutira en las
tareas escolares si el niflo o la nifia con pérdida de audicion emplea energia
adicional para intentar oir al profesor, tomar apuntes y procesar todo o que oye al

mismo tiempo. La pérdida de audicion en nifios y nifia suelen pasar desapercibida
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porgue se tiende a pensar que los problemas escolares se deben a falta de

concentracion o atencion.

2.2.3.2. Ambito Familiar.

éPor qué la familia? Porque es el 4mbito primario de emergencia y constitucién de
Ia subjetividad, el escenario inmediato de nuestras primeras experiencias, de los
protoaprendizajes fundantes de nuestros modelos de aprender. En este dmbito
vincular se dan experiencias de intensisima carga emocional, ya que en él se
encuentran nifios y nifias con discapacidades auditivas, lo que se convierte en un
destino de gratificacién y frustracién de necesidades vitales. La familia es Ia
primera institucidén que ejerce influencia en el nifio, ya que transmite valores,
costumbres y creencias por medio de la convivencia diaria. Asimismo, es la
primera institucion educativa y socializadora del nifio, “pues desde que nace

comienza a vivir la influencia formativa del ambiente familiar”°

2.2.3.3 Ambito sodial.

Dentro de un amplio marco social, cada individuo va forméndose un modelo
tedrico que permite explicar Yy préver su comportamiento, en el cual adquiere
aptitudes, conocimientos, reglas y actitudes, distinguiendo su conveniencia Yy
- wtilidad; con los cuales aprende de las consecuencias de su provenir, dependiendo
su ejecucion, de que el modelo haya sido refarzado o castigado requiriendo el
- observador de atencién, retencién, produccién y motivacién para llevar a cabo lo

qQue se ha aprendido.

Bandura analiza la conducta humana dentro del marco tedrico de la reciprocidad
triadica, las interacciones reciprocas de Conductas variables ambientales y
factores personales como las cogniciones. (Bandura, 1986, p 51)'*.En educacién se
deben poner en marcha los mecanismos necesarios para alcanzar metas

preestablecidas a través de diferentes funciones, las cuales pueden presentarse en

™ Guevara, 1996, p. 7).

8 aprendizaje es una actividad de procesamiento de informacién... (Bandura, 1986, p 51).
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2.3.4 VARIABLES

I

il
» Nifios y nifias de 3 a 5 afios con discapacidades auditivas. ‘
e Docentes. ‘ |
e Padres de Familia. |

2.3.4.1 Variable Independiente.

Estrategias Metodologicas que aplican los docentes.

|
i\
2.3.4.2 Variable Dependiente. |
1
»I
Proceso de Aprendizaje de los nifios y nifias con discapacidades auditivas.

2.3.4.3 Término de Relacién.

Relacion 3




dos grupos: por un lado las funciones de adaptacion, socializacion y
endoculturacion y por otro las de creacién y transformacién cultural e integracion

personat.

2.2.3.4 Ambito Politico.

La educaciéon para el desarrollo se define a partir de tres ejes que estin
estrechamente ligados entre si: sociopolitico, intercultural y desarrollo.

e El eje sociopolitico propone en el actual contexto de la mundializacion del
pensamiento Unico, una concepcion que situa a las personas como
protagonistas activos en la construccion de su propia realidad.

e El eje intercultural plantea frente a una vision etnocéntrica del desarrollo, un
proceso educativo basado en el respeto mutuo a las diferentes formas
culturales y una mayor igualdad.

o El eje de desarrollo propone ante la creciente desigualdad en la distribucién
de la riqueza, una educacion basada en la solidaridad, que refuerce la
capacidad para trabajar colectivamente y sentar las bases de un mundo mas

justo, en el que las personas puedan compartir el poder y los recursos.

2.3 HIPOTESIS.
- 2.3.1 HIPOTESIS GENERAL.

El proceso de aprendizaje de los nifios y nifias con disminuciones auditivas
en I3 edad de 3 a 5 aftos, esta relacionado con las estrategias metodoldgicas
que aplican las docentes del Centro Educativo Especial “Maria Buitrén de

Zumdrraga” de la Ciudad de Portoviejo.

2.3.2 HIPOTESIS ESPECIFICA.

e Las Estrategias metodoldgicas que aplican los docentes para atender a

nifios y nifias con disminuciones auditivas son ineficientes.

e Los nifios y nifias con disminuciones auditivas de 3 a 5 aflos poseen un

bajo nivel de aprendizaje.

2.3.3 UNIDADES DE OBSERVACION Y ANALISIS.
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CAPITULO 1l
MARCO METODOLOGICO.

3.1 MODALIDAD DE LA INVESTIGACION

DE CAMPO.- Porque se realiz6 de manera directa en el escenario donde

BIBLIOGRAFICA.- Puesto que se acudi6 a fuentes de informacién como:
textos, revistas, articulos publicados en el internet, que sirvid de respaldo y

soporte teérico de la investigacion,

3.2 TIPO DE INVESTIGACION.

|

|

|

ocurre el problema; aqui se recogieron opiniones de los docentes.
EXPLORATORIA.- Por cuanto se recogieron criterios de los docentes y

estudiantes, que sirvié de base para el logro de los objetivos.

DESCRIPTIVA.- Se describieron cuali-cuantitativamente las categorias del
problema a investigar, lo que permitié la profundizacién en el objeto de

estudio que le dio rigor cientifico al trabajo investigativo.

EXPLICATIVA.- Al permitir la relacion entre causa y efecto, antecedente y

consecuente de hechos relacionados al problema de estudios.

CUANTITATIVA.- El proceso de la investigacion, contempld la recoleccidn de
datos y luego estos fueron tabulados y organizados en tablas y gréficos
estadisticos que reflejaron aspectos cuantificables, del fendmeno

investigado.




PROPOSITIVA.- La investigacion culminé con la elaboracién de una propuesta

alternativa para enfrentar la problemética detectada.

3.3 METODOS

CIENTIFICO.- Al considerar una serie de reglas o procedimientos que brindé
confiabilidad y validez al trabajo investigado. Es asi que en la investigacion se
observé una realidad, se identificé un problema, en base a una descripcién y
andlisis, se recogieron datos en el lugar de los hechos, se verificaron

hipétesis y se formularon conclusiones

INDUCTIVO- DEDUCTIVO.- Puesto que se partié de hechos particulares para
llegar a reglas generales y viceversa. Este proceso permitié centrar la
atencion en el objeto de estudios. A través de la observacién,
experimentacién, comparacion, abstraccion y generalizacién, fases que
fueron analizadas, considerando los puntos de vista del equipo del

investigador a la luz del Marco Teérico

ANALITICO -SINTETICO.- Se realiz6 un estudio de cada una de las variables,
con su respectiva categoria, partiendo de la observacion del problema,
planteamiento de hipdtesis y verificacion a través de los resultados que se
obtuvo, los mismos que permitieron plantear las conclusiones del trabajo

investigado.

3.4 TECNICAS

Observacién a los nifios y nifias

Encuesta a docentes.
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3.5 INSTRUMENTOS

Guia de observacién

Formulario de encuesta.

3.6 POBLACION

La poblacién esta conformada por:
22 alumnos de 3 a 5 afios en la seccién preescolar.
3 Docentes en la Educacién Inicial.

1 auxiliar de la Educacion tnicial.

3.7 MUESTRA

En vista de que la poblacion a investigar es pequeiia se la considerara en su
totalidad para la investigacion, es decir:

22 alumnos de 3 a 5 afios en la seccion preescolar.

3 Docentes en la Educacién Inicial.

1 auxiliar de la Educacion Inicial.

3.8 RECOLECCION DE LA INFORMACION

La informacién fue realizada en el Centro Educativo Especial Maria Buitrén
de Zumdrraga, a través de encuestas y observaciones previamente

elaboradas.
3.9 PROCESAMIENTO DE LA INVESTIGACION
La informacién fue procesada mediante el sistema de tabulacién y

elaboracién de cuadros estadisticos y graficos, que luego fueron descriptos,

analizados e interpretados con el sustento del marco tedrico.
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El andlisis de resuitados permiti6 extraer las conclusiones finales y

recomendaciones para elaborar la propuesta.
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ANALISIS E INTERPRETACION DE DATOS
ENCUESTA A DOCENTES.

CUADRO Y GRAFICO NO 1

&Considera usted, que los Centros Educativos Regulares son apropiados
para los nifios y nifias con disminucién auditiva?

ORDEN ALTERNATIVAS F %
1 : Si - -

2 No 3 100

TOTAL 3 100

Fusnte: Centro Educativo Especial Maria Buitrén de Zumarraga de la ciudad de  Portoviejo
Amforas:Akia Rosa Mendoza Moreira Nancy Yesenia Molina Ojeda
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ANALISIS E INTERPRETACION
DEL CUADRO Y GRAFICO No 1

Para determinar el nivel de conocimiento de los maestros gue trabajan con alumnos
especiales, se le plante6 la siguiente pregunta éConsidera usted, que los Centros
Educativos Regulares son apropiados para los nifios y nifias con disminucién

auditiva? Los resultados fueron: el 100% se pronunciaron por el NO.

De acuerdo a este resultado contundente, consideran que los Centros educativos
regulares no estan en condiciones de trabajar con nifios y nifias especiales, en este

caso con discapacidades auditivas




CUADRO Y GRAFICO NO 2

$Cudl de estos factores influyen en el proceso aprendizaje de los nifios y
niftas con deficiencia auditiva?

ORDEN ALTERNATIVAS F %
1 integracién a la sociedad 3 30
2 Estimulacién sensorial 3 30
3 Actividades comunicativas y expresivas. 3 30
4 Ensefianzas académicas 1 10
5 Ninguno . o
100
Fuente: Centro Educativo Especial Maria Buitron de Zuméaraga de la ciudad de  Portoviejo
Autoras:Alda Rosa Mendoza Moreira Nancy Yesenia Molina Ojeda
%
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ANALISIS E INTERPRETACION
DEL CUADRO Y GRAFICO No 2

Para establecer si los docentes conocen, los procesos de aprendizaje que se aplican
a los nifios y niftas con discapacidad auditiva, se les preguntd:¢Cudles de estos
factores influyen en el proceso aprendizaje de los nifios y niflas con deficiencia
auditiva? En la misma que el 30% se incliné por la Integracién a la sociedad, otro
30% por la estimulacién sensorial, asi mismo un 30%Por las actividades
comunicativas y expresivas. Finalmente el 10% se incliné por la ensefianza

académica.

Queda claro entonces, que de acuerdo a estos datos estadisticos el docente trabaja
con procesos, situacién muy importante para la enseilanza-aprendizaje de los
niftos/as con discapacidad auditiva; de tal manera, que de acuerdo al criterio de las
maestra estos procesos si influyen en el aprendizaje. Habiendo una inclinacién
notoria hacia los tres primeros items de la encuesta planteada, por ser justamente

los elementos alrededor de los cual los nifios y nifias van a fortalecer su autoestima.
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CUADRO Y GRAFICO No3
|
|

&Cudl de estos aspectos consideran en el proceso aprendizaje de los nifios y
nifias con defidencia auditiva?

ORDEN ALTERNATIVAS F %
1 Aspecto Pedagégico 3 30
2 Aspecto familiar 3 30
3 Aspecto Social 3 30
4 Aspecto politico - -
5 Otros 1 10
100
Fuente: Centro Educativo Especial Maria Buitron de Zumérraga de la ciudad de  Portoviejo
Autoras:Alda Rosa Mendoza Moreira Nancy Yesenia Molina Ojeda
10% =% g
“ . o
Aspecto Aspecto familiar Aspecto social Aspecto politico Otros
Pedagégico




ANALISIS E INTERPRETACION
DEL CUADRO Y GRAFICO No 3

Para saber si los maestros involucrados en esta investigacién, consideran aspectos
del entorno de los nifios y nifias con discapacidad auditiva, se les preguntd: (Cuél de
estos aspectos consideran en el proceso aprendizaje de los nifios y nifias con
deficiencia auditiva?contestaron: Un 30% expresaron el uso de los aspectos
pedagdgicos. Otro 30% por el aspecto familiar. Otro 30% por el aspecto social y

finalmente un 10% por otros aspectos.

Los datos estadisticos determinan que los aspectos pedagoégicos, familiar y social

son importantes para un aprendizaje significativo de los nifios/as con deficiencia

auditiva; desde luego que son sustanciales, siempre lo han sido en cualquier nivel

educativo, lo importante es potencializarlo mediante el involucramiento grupal es

decir que jamas van a funcionar de manera aislada.




CUADRO Y GRAFICO No 4

éCudles de estas opciones educativas recomendarfa para la ensefianza a nifios
y nifias con disminuciones auditivas?

ORDEN ALTERNATIVAS F %

1 Centro Ordinario de integracién (Todas tipo deficiencias.) - -

2 Centro ordinario de integracién preferente de sordos. - -
3 Centro Ordinario con aula especial de educacién para sordos 1 3333
4 Centro de educacion para sordos 2 66,67
TOTAL 3 100,00

Fuente: Centro Educativo Especial Maria Buitrén de Zumérraga de la ciudad de  Portoviejo
| Aastoeas:Alda Rosa Mendoza Moreira Nancy Yesenia Molina Ojeda.
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Centro ordinariode  Centro ordinario de  Centro ordinario con  Centro de educacidn
integracion integracion preferente aula especial de para sordos
de sordos educacidn para sordos
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CUADRO Y GRAFICO No 5

dCusles de estas técnicas de aprendizaje para los niflos y niflas con

disminuclones auditivas usted utiliza?

ORDEN ALTERNATIVAS F %
1 Método Orafistas i 1 20
Z | Método Verbotonal. 1 20
3 um!abra complementado oCused Speech : ,
2 | Método Gestuslistes. 1 20
5 ,’MétodoMixto 2 40
: ¥ | o

Fuente: Centro Educativo Especial

Austoras:Alda Rosa Mendoza Moreira Nancy Yesenia Molina Ojeda

Maria Buitrdn de Zumarraga de la ciudad de  Portoviejo

Método oralista La palabra Método mixto

verbotonal complementada
o cueed speech

Gestuahstz

=%




ANALISIS E INTERPRETACION
DEL CUADRO Y GRAFICO No 5

Para determinar si los docentes del centro educativo especial Maria Buitrén de
Zumarraga utilizan técnicas de aprendizaje, se les planted la siguiente encuesta:
¢Cudles de estas técnicas de aprendizaje para los niiios y nifias con disminuciones
auditivas usted utiliza? Contestaron asi: el 20% por el método Oralista, otro 20%
por el método verbotonal. Asi mismo un 20% se inclinaron por el método

Gestualista; en tanto que el 40% consideraron al método mixto.

Todo aprendizaje necesita ser aplicado de manera objetiva y clara, para eso es
necesario utilizar como herramienta de trabajo técnicas y métodos que viabilicen
este proceso. Los docentes del centro involucrado en la investigacion lo hacen pero
.de manera aislada o individualmente seria necesario que su aplicacién no sea
sistémica, es decir que sea dirigida a solucionar el problema de aprendizaje por

deficiencia auditiva; en donde el método es fundamental.




CUADRO Y GRAFICO No 6

Marque con una x las estrategias que utiliza para afianzar el desarrollo de
lenguaje oral de niftos y nifias con disminuciones auditiva.

ORDEN ALTERNATIVAS F %
1 Adiestramiento auditivo 1 14,28
2 Articulacién 3 42,86
3 Lectura labio-facial 3 42,86

4 Estructuracion del lenguaje - -
100,00

Fuente: Centro Educativo Especial Maria Buitron de Zumarraga de la ciudad de  Portoviejo
Autoras:Alda Rosa Mendoza Moreira Nancy Yesenia Molina Ojeda.
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ANALISIS E INTERPRETACION
DEL CUADRO Y GRAFICO No 6

Interesados en saber qué tipo de estrategias utilizan los docentes del Centro
especial Marfa Buitrén de Zumarraga, se plante6 lo siguiente: Marque con una x
las estrategias que utiliza para afianzar el desarrollo de lenguaje oral de nifios y
nifias con disminuciones auditiva. A lo que contestaron: el 14,28% se inclinaron
por el adiestramiento auditivo. Un 42,86% por ia articulacién; y finalmente otro

42,86% por ia lectura labiofacial.

No queda duda que para afianzar un aprendizaje significativo el maestro debe
utilizar las mejores estrategias para llegar al objetivo deseado, y en especial si se

trabaja con nifios y nifias con deficiencia auditiva, como es el caso que ahora nos

' compete. Mediante los resultados expuestos los docentes del Centro involucrado

estan aplicando correctamente las estrategias enunciadas, lo que les va abrir un
campo de accién mas amplio, con facilidad a lograr que los nifios y nifias se sientan

integrados

|
|
i
| |
g
‘
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CUADRO Y GRAFICO No 7

Qué tipo de aprendizaje usted utiliza en la enseffanza a los nifios y niffas con

disminucién auditiva?
ORDEN " ALTERNATIVAS %
2 mdﬁa&mm , 20
3 ‘Relacién docente-alumno 60
100

Fuente: Centro Educativo Especial Marfa Buitrdn de Zumdrraga de fa ciudad de  Portoviejo
Autoras:Alda Rosa Mendoza Moreira Nancy Yesenia Molina Ojeda.

%
70%
60%
50%
m ¢
30% - W%
20%
10% +—
0% +—
Funcion del docente Funcidn del alumno Relacion docente-alumno
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ANALISIS E INTERPRETACION
DEL CUADRO Y GRAFICO No 7

Para conocer del docente del Centro especial Maria Buitrén de Zumarraga, el tipo de
aprendizaje por él que se inclina para la ensefianza de nifios/as con deficiencia
auditiva, se les preguntd: ¢Qué tipo de aprendizaje usted utiliza en la ensefianza a los
niftos con disminucién auditiva? Contestaron: un 20% se incliné por la funcién del docente;

otro 20% por la funcién del alumno y finalmente el 60% consideran la relacidén docente-

alunmo.

Estos resultados dejan como evidencia, que la relacién docente-alumno es la
funcién por la que los docentes del Centro especial involucrado, se inclinan mas para
desarrollar su labor de ensefianza-aprendizaje en los nifios y nifias con discapacidad

auditiva. Lo importante seria desarrollar un proceso mas integral, porque este tipo

_de actitudes ayudan mas en la labor de integracién personal y educativa.



CUADRO Y GRAFICO No 8

éCudl de estas funciones intervienen en el proceso de aprendizaje de los
nifios y nifias con disminuciones auditivas?

ORDEN ALTERNATIVAS F %
1 Aprendizaje receptivo 2 18,19
2 Aprendizaje por descubrimiento. 3 27,27
3 Aprendizaje memoristico - -
4 Aprendizaje significativo 3 27,27
5 Aprendizaje observacional 3 27,27
6 Aprendizajes latentes - -
100,00
Fuente: Centro Educativo Especial Maria Buitron de Zumérraga de la ciudad de  Portoviejo
Autoras:Alda Rosa Mendoza Moreira Nancy Yesenia Molina Ojeda.
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ANALISIS E INTERPRETACION
DEL CUADRO Y GRAFICO No 8

Interesados en saber el nivel de conocimiento de los docentes del Centro Especial
Maria Buitrén de Zumérraga, en cuanto al mejor aprendizaje recomendado para los
nifios y nifias con discapacidad auditiva, se les planted: ¢Cudl de estas funciones
intervienen en el proceso de aprendizaje de los niflos y nifias con disminuciones
auditivas? Los resultados fueron: el 18,19% manifestaron que es el aprendizaje
Wiw. Un 27,27% se inclinaron por el aprendizaje por descubrimiento; otro
27.27% por el aprendizaje significativo y finalmente otro 27,27% por un aprendizaje

observacional.

Este resultado nos permite enfocar una gran realidad, en cuanto a las funciones que

intervienen directamente en los aprendizajes, el cuadro estadistico nos muestra que

los docentes involucrados en la ensefianza de niftos/as con discapacidad auditiva,
aplican de buena manera los aprendizajes correctos, a lo mejor se debe reforzar un
poco mas en el aprendizaje significativo, porque es el que deja huellas importantes

en lo cognitivo de los estudiantes cuando es bien orientada.




CUADRO Y GRAFICO No 9

¢Cudles de estos elementos, influyen més en el proceso de aprendizaje?

ORDEN ALTERNATIVAS F %
1 Pedagdgico. , 3 37,50
2 Familiar 3 37,50
3 Social 2 25,00

4 Politico . =
100,00

Fuente: Centro Educativo Especial Maria Buitrén de Zumérraga de la ciudad de  Portoviejo
Autoras:Alda Rosa Mendoza Moreira Nancy Yesenia Molina Ojeda
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ANALISIS E INTERPRETACION
DEL CUADRO Y GRAFICO No 9

Para conocer la versiéon de los docentes del Centro Especial Maria Buitréon de
Zumérraga, se les planted la siguiente pregunta. {Cudles de estos elementos,
influyen mds en el proceso de aprendizaje? Respondieron asi: el 37,50% por lo
pedagégico; otro 37,50% por la influencia familiar y finalmente el 25% estd

determinado por lo social.

De acuerdo a estos datos estadisticos los tres elementos expuestos son
fundamentales en la formacion de un nifio y nifia en etapa de formaciéon y
especialmente para infantes que tienen deficiencia auditiva. Ninguno de ellos
funcionan individualmente, son innecesarios sin validez; pero si los integramos la
| funcionabilidad es positiva, claro estd, que debemos regularla para que no se incline

- hacia el proteccionismo.




CUADRO Y GRAFICO No 10

FICHA DE OBSERVACION PARA EL DOCENTE

CENTRO EDUCATIVO: NIVEL DE EDUCATIVO:JIARDIN ANO LECTIVO:
BUITRON DE ZUMARRAGA 2010-2011

EVALUACION: Aplicacion y rendimiento de las unidades didscticas

PRIMER NIVEL
VBERADES DEL TEXTO APLICADAS RENDIMIENTO NO APLICADAS DESFASE %
COMOCIENDO NUESTRO CUERPO st > 80% 0%
VRAMANDO POR LOS PLANETAS st 60% 40%
CONOCIENDO LOS ANIMALES st 0% 10%
COLORES BASICOS S 60% 40%
1A FAMIIA st 70% 30%
SEEDIOS DE TRANSPORTE s 0% 30%
GNEDIO0S DE COMUNICACION Sl 50% 50%
Funate: Centro Educativo Especial Maria Bultron de Zuméraga de la ciudad de  Portoviejo
Astecas:Alda Rosa Mendoza Moreira Nancy Yesenia Molina Ojeda
- 1 90%
M RENDIMIENTO
i DESFACE

e oo
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ANALISIS E INTERPRETACION
DEL CUADRO Y GRAFICO No 10

Analizando la ficha de observacién del Primer Nivel de ensefianza, presenta un
rendimiento de la unidad didactica denominada Medios de Comunicacién de un
50% hacia arriba lo que representa un aprendizaje significativo, considerando que

es logrado por nifios y nifias con discapacidad auditiva.

2
i
i




FICHA DE OBSERVACION PARA EL DOCENTE

Il

|

CUADRO Y GRAFICO No 11 3
I

CENTRO EDUCATIVO: , NIVEL DE EDUCATIVOJARDIN Aﬁ? LECTIVO:
BUSTRON DE ZUMARRAGA ; 2010-2011

EVALUACION: Aplicacion y rendimiento de las unidades didicticas

SEGUNDO MIVEL

APLICADAS nmmmos'nowmms OESFASE %

e ] vy vy vj

TEEEEE
ol 8 ol &l 5 s

Anfiecas-Alda Rosa Mendoza Moreira Nancy Yesenia Molina Ojeda.

[ aunte: Centio Educativo Especial Marfa Buitron de Zumarraga de la ciudad de Portoviejo
I

B RENDIMIENTO
i DESFACE
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ANALISIS E INTERPRETACION
DEL CUADRO Y GRAFICO No 11

4a ficha de observacién del Segundo Nivel de ensefianza, nos presenta un rendimiento de
I» unidad didactica Figuras Geométrica de un 50%, lo que se convierte en un indicador

de aprendizaje en crecimiento muy sustancial, considerando la dificultad que presentan

’ li'ios y nifias con deficiencia auditiva.

- mlH
|




CUADRO Y GRAFICO No 12

FICHA DE OBSERVACION PARA EL DOCENTE

MANARE STUACON DENTRO DEL ECUADOR

FESTAADADES IMPORTANTES

CENTRO EDUCATIVO: NIVEL DE EDUCATIVOJARDIN ANO LECTWVO:
BUITRON DE ZUMARRAGA 2010-2011
EVALUACION: Aplicacion y rendimiento de las unidades diddcticas
TERCER NIVEL
UBEDADES DEL TEXTO ) APLICADAS | RENDIMIENTO % | NO APUCADAS DESFASE %
B GIEERPO HUMANO: Mi CUERPO. SUS PARTES St 20%
LAS PLANTAS: SUS PARTES si 30%
A BATURALEZA QUE NOS RODEA: SU CUIDADO 20%
B FEMPO: L. CALENDARIO 10%
06 SINERCS 0%
o
20%
%

ERERRIER

ol ] ] Q] gf v

COMPORTAMIENTO: RESPETO{VALORES)

Centro Educativo Especial Maria Buitrén de Zuméaga de la cudad de  Portoviejo
Rosa Mendoza Moreira Nancy Yesenia Molina Ojeda.




ANALISIS E INTERPRETACION
DEL CUADRO Y GRAFICO No 12

La ficha de observacion del Tercer Nivel de ensefianza, muestra un rendimiento de
la unidad didactica Manabi: Situacién dentro del Ecuador: 20%, dato estadistico que

representa una deficiencia de aprendizaje en torno a sus conocimientos sobre la

Provincia y entorno donde radican los nifios y nifias con deficiencia auditiva.
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carfrulo v
| CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES.

*H docente del Centro Especial Maria Buitrén de Zumadrraga, trabaja con procesos en
I8 ensefianza-aprendizaje de los nifios y nifias con discapacidad auditiva; aplicando
ﬂ:mativas como: la Integracién a la sociedad, la estimulacién sensorial y las
actividades comunicativas y expresivas,

*1os maestros utilizan aspectos del entorno para fortalecer la ensefianza- aprendizaje
de los niflos con discapacidades auditivas, entre ellos la parte pedagégica que la realiza
identro def aula de clase, las vivencias famifiares, sociales y demds, que sirvan para

mmejorar los comportamientos de los nifios y nifias con discapacidad auditiva.

®Los docentes del Centro Especial Maria Buitrdén de Zumarraga, utilizan algunas
l@pdones educativas en la ensefianza de sus nifios y niflas con disminuciones
fitivas, sugiriéndoles a los familiares el uso de un Centro ordinario con aula especiat

e educacion para sordos.

“Que los docentes del centro educativo especial Maria Buitrén de Zumarraga utilizan
nicas de aprendizaje con los niftlos y nifias con disminuciones auditivas, métodos

mo. el método Oralista, verbotonal, Gestualista y en mayor aplicacién al método

Mos docentes del Centro especial involucrado en la investigacién, utilizan el
Slestramiento auditivo, la articulacién y la lectura labio facial como estrategias para

ganzar el desarrollo de lenguaje oral de nifios y nifias con disminuciones auditiva.




MODMENDACIONES

*Lo importante es que los procesos que utilizan los docentes con los nifios y nifias con
iicdenda auditiva, influyan notoriamente en su formacién y de acuerdo a su edad

| &

ironologica, especialmente porque son elementos muy significativos en cuyos

hientes desarrollan no solo su aprendizaje, sino que asimilan una madurez

O 3

"Las experiencias determinan que los aspectos pedagogicos, familiar y social son
portantes para un aprendizaje significativo en los nifios y nifias con deficiencia
tiva;siempre lo han sido en cualquier nivel educativo, en este caso especial, lo
portante es potencializario mediante el involucramiento grupal es decir que jamas

wan a funcionar de manera aislada.

atencion de nifios/as con deficiencia auditiva, requiere un proceso largo y
toso y la adaptacién a cualquier programa depende del lugar donde encuentre
rategias de aprendizajes nuevas, aplicables pero sobre todo de un ambiente que
mte con todo los equipos necesarios como un centro de educacién para sordos

pevo integral; por lo que el Centro Especial Maria Buitron de Zumérraga, debe realizar
proyecto en base a este tipo de necesidades.

®Todo aprendizaje necesita utilizar como herramienta de trabajo técnicas y métodos
e viabilicen un proceso. Los docentes del centro lo hacen pero de manera aislada o

iduatmente, seria necesario que su aplicaciéon no sea sistémica, es decir que sea
figida a solucionar el problema de aprendizaje por deficiencia auditiva; en donde el

amétodo es fundamental.

H aplicar los modelos de aprendizajes en nifios y nifias con deficiencia auditiva,
sere la utilizacion de estrategias que permitan aplicar una mejor ensefianza; por
D es necesario que esa ensefianza sea reforzada a través de un aprendizaje

pnificativo, el mismo que deja huellas importantes en lo cognitivo de los estudiantes

sando esta bien orientada.
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CAPITULO VI
PROPUESTA

BBOMBRE DE LA INSTITUCION: Centro Educativo Especial Maria Buitrén de Zumarraga
BIRECOON: Prolongacion de la Avenida Manabi y los Mangos.

|
i
| 6.1 DATOS INFORMATIVOS l

6.1.1 TfTULO DE LA PROPUESTA

“YALLER DE CAPACITACION A LAS DOCENTES CON INCLUSION DE NINOS Y NIRAS CON
DISCAPACIDADES AUDITIVAS EN LA EDUCACION REGULAR”

€.1.2 PERIODO DE EJECUCION

Facha de inicio: 14/03/11
| Facha de finalizacion: 18/03/11

&.1.3 DESCRIPCION DE LOS BENEFICIARIOS

Directos

¥

 Bocentes

' Smdlirectos
 Padres de familia.

€2 INTRODUCCION

m o permanentes, debido a causas fisicas, psiquicas, sensoriales, afectivos-
amodonales, situacién socio-familiar, asi como por la inadaptacién cultural, lingiiistica
amtye otras.

B los ultimos afios, distintas disciplinas han aportado nuevos elementos de reflexién
2 la sordera y la educacién de ellos. Estudios que se vienen realizando desde los
sesenta y se han convertido en factores de cambio para llegar a entender [a

\

|

|

|
B necesidades educativas especiales, sobre todo a deficiencia auditiva, pueden ser |
jocidn de la sordera.

r
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€on mucha frecuencia se comete el error de creer que todas las personas con
 discapacidad auditiva son iguales y que su problema se centra unicamente en su
 pérdida auditiva, cuando en realidad el problema es mucho mas complejo vy es et

 desarrollo integral del sujeto el que se ve afectado de una manera global.

las implicaciones que pueden aparecer como consecuencia de una discapacidad
auditiva, seran mas o menos significativas en funcién del grado de pérdida auditiva, si
bien este planteamiento nunca se corresponderd totalmente con la realidad, debido a
: los factores anteriormente expuestos.

' En el nifio o nifia con hipoacusia las consecuencias aun siendo notorias, no supondran
alteraciones insalvables, mientras que en el estudiante con sordera,las consecuencias

| Son tantas y tan importantes que todo su desarrollo personal se ve comprometido.

| Educar y rehabilitar integralmente a los estudiantes con necesidades educativas
spedales como es la disminucién auditiva de nifios y nifias, se requiere de un trabajo
Am que se inicia en el seno familiar y se transmite a los centros educativos
 @spedales y regulares, en donde directivos y docentes se convierten en un nuevo
-morte académico, trabajo que luego se vera reflejado en la comunidad educativa y

@ I3 sodedad cuando esta lo incluya en el trabajo de la vida diaria.

m alcanzar el maximo desarrollo de las capacidades y habilidades de los nifios y
ﬁas con la mencionada discapacidad, es necesario mejorar la calidad de la actuacion
ﬂécbe de los docentes, de los programas educativos, asi como del disefio
Wmco de las escuelas para que ofrezcan mas oportunidades de accesibilidad, a
8 educacion y autodeterminacién en los disminuidos auditivamente.

8o debemos olvidar que tanto el docente como la escuela son los responsables de su
sl en La educacién con nifios y niftas con discapacidad auditiva la misma que debe ser
@stentada a I formacion integral de ellos desarroliando un sistema de inclusién,
'donde se debe destacar el papel primordial que juega la practica fisico-deportiva af
'm beneficios psicoldgicos, beneficios de indole fisiolégicos: mejora de las

fendones prindpales del organismo (cardiovascular, respiratorio, de relacién,...),




control nervioso y endocrino, de prevencién de la obesidad, sedentarismo, entre

otras.

fPor lo que, a través de esta capacitacion, se busca que los educadores tengan
WS adecuados para que puedan ejercer con total desenvoltura la tarea de

7

'Maua.
6.3 JUSTIFICACION

Para muchos estudiantes con discapacidades auditivas, los esfuerzos que lleve a cabo
‘@ docente para transformar el aula en un dmbito de aprendizaje donde se promuevan
reladiones positivas entre los pares, les permitira constituirse en miembros apreciados
'y valorados por sus comparfieros de clase. No obstante, para algunos de ellos, sera

®ecesario avanzar un poco mas en los esfuerzos.

§88 personas con discapacidad auditiva tienen que vivir en una sociedad formada
smayoritariamente por oyentes y se enfrentan a barreras comunicativas que les
dilicultan poder acceder a la informacion y a la comunicacién con el contexto escolar y
 sodial, situando a estos niftos y niflas en una encrucijada que les obstaculiza con
iemerm el desarrollo personal, social ya que el lenguaje se erige como un
‘ktmmento que vertebra las relaciones interpersonales, permite la representacién
'slmbolica de la realidad y la transmision del conocimiento.

De ahi la importancia de que la escuela y sus docentes proporcione las medidas
&mﬁnas para eliminar estas barreras a la comunicacién, mediante lomedios de
@poyo a la comunicacién oral, el uso de los sistemas alternativos y aumentativos de
@emunicacion, asi como las ayudas técnicas y recursos personales especializados,
 fpmiendo presente la heterogeneidad de esta poblacién y el derecho a la libre eleccién

@ fas vias de comunicacién mds adecuadas a sus necesidades educativas y sociales.

‘Por tanto, se justifica la propuesta planteada en el presente trabajo educativo, es
dedr un taller de capacitacién a las docentes con inclusién de nifios y nifias con

discapacidades auditivas en la educacion regular; la preocupacion y el esfuerzo van

=
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dirigidas a los docentes que trabajan en este entorno y que de alguna manera desean |
decer una calidad educativa que todos se merecen, mostrando medidas educativas

qn proporcionen la respuesta mas ajustada a las necesidades sociales, familiares y
 personales para alcanzar el mayor nivel de desarrollo de sus potencialidades y de las
sompetencias basicas en el ambito educativo, que no debemos olvidar, en la mayoria
@e los casos son més de las que creemos posibles, gracias también al esfuerzo y

emtusiasmo de estudiantes y familiares.

GA1 GENERAL

\
Realizar un taller de capacitacion para docentes con inclusion de nifios y nifias con ‘
 discapacidades auditivas en la educacién regular. \

i
|
\
|
ESPECIFICOS
e investigar el nivel de participacién de los docentes en el seminario taller.

e Analizar la labor del docente en la inclusion de los nifios y nifias con
discapacidad auditiva.

e Evaluar el trabajo individual y grupal de los docentes y su incidencia en el taller |
de capacitacion.

16S FUNDAMENTACION TEORICA

P ayudas para atender las necesidades especiales de educacién pueden darse en
’:nelas integradas o en escuelas especiales. Se cree que alrededor del 20% de los
Fs y niflas, necesitan algin tipo de educacién especializada a lo largo de su
muaoén La gran mayoria de ellos tienen problemas que se resolverdn dentro de
88 escuelas ordinarias.




Existen técnicas apoyadas por medios informéticos, en benefidio de
defidendas auditivas. Por ejemplo:;

| Wécnica del SUVAG., que es desarrollada por un instrumento muy conocido en el
emtorno educativo especializado para personas con sordera es una herramienta que
forma parte de la metodologia Verbotonal iniciada por Petar Guberina desde Zagreb.

| @ Sistema VISHA (Visualizacién del Habla). Sistema obedece a una tarjeta de sonido
areada por el Departamento de Ingenieria Electrénica de la Universidad Politécnica de
Madrid bajo la direccién de Santiago Aguilera. Gracias a un conjunto de programas
pqmime analizar y parametrizar la voz ofreciendo una retroalimentacion visual de fa
| isma.

Bldtodo Oralistas. Los métodos Oralistas u orales se basan en la estimulacion auditiva

®ara la adquisicion de la lengua oral por parte del nifio o nifia sordo.

Mdtodos Oralistas unisensoriales, basados estrictamente en Ia estimulacién de los
®estos auditivos. Intentan la adquisicién y el desarrollo del lenguaje utilizando los
mestos auditivos por medio de prétesis y otros medios técnicos y el uso del habla como

de expresion.

0s Oralistas plurisensoriales. Que se basan, como los anteriores, en la
aci6n de la audicion, pero admiten ayudas de otros sentidos para el ingreso del

. 0, COMO son la vista y el tacto, principalmente.

J método Verbotonal. Es el primero de los sistemas de intervencién Oralistas. Es una

B

o

adén concreta del sistema Verbotonal. Este sistema fue desarrollado para el

ppwendizaje y la investigacién de segundas lenguas.

Palabra Complementada o Cueed Speech.Es un sistema de apoyo a la lectura
wofacial, que elimina las confusiones oro faciales y hace totalmente inteligible el
curso hablado, gracias a sus dos componentes

ey
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Por otro lado es necesario recalcar la importancia del aprendizaje y su influencia en los

nifos y niftas con discapacidad auditiva, para eso debemos conocer lo siguiente.

TWPOS DE APRENDIZAJES.

| Aprendizaje Receptivo.

La mayoria de los nifios y nifias sordos son hijos de padres oyentes por ello se afirma
| que estdn relativamente privados de input lingiiistico y de desarrollo de lenguaje y que
| wiven en un ambiente comunicativo menos eficiente, en comparacién con los nifios
Oyentes y sordos hijos de padres sordos (Myers, 2000). Lo que sin duda tiene
consearendas en su desarrollo cognitivo y social.

| Esta corriente educativa se basa en aprender con  la practica, mediante |la

 experiencia, donde  lo que interesa realmente esla  bisqueda y la
particpadion activa del aprendiz. Una caracteristica de esta corriente es que se premia
¢l proceso de aprendizaje del nifio o adolescente.

| @racias a la observacion que se realiza y también debido a la informacién que se

®ecoja en las entrevistas ya sea a las profesoras o a los ex -estudiantes, se descubre
que el nifio o la nifia aprenda por la experiencia; esto quiere decir que |a metodologia

de ensefianza estd basada en la corriente de aprendizaje por descubrimiento.

- Sprendizaje Memoristico.

Es el que promueve la adquisicion de nuevos conocimientos mediante la retencion,
| Sende a asodiarse aprendizaje mecanicista con aprendizaje memoristico, pues aquel se

 Sevaacaboa partir de conductas repetitivas y mecanicas que provocan una retencién.

 Agrendizaje Significativo.

'S da cuando las tareas estdn interrelacionadas de manera congruente y el sujeto
'dedde aprender asi. En este caso el estudiante es el propio conductor de su

 @onocdimiento relacionado con los conceptos a aprender.




| Aprendizaje Observacional.

& un aprendizaje conductual mas ampliado (por la inclusion de procesos
mediacionales). Se rige por las mismas leyes del condicionamiento operante. El
aprendizaje observacional, también recibe los nombres de aprendizaje vicario,

Imitadién, modelado, o aprendizaje cognitivo social.

Aprendizajes Latentes.

Aprendizaje latente es aquel que no se manifiesta inmediatamente, que permanece
dormido hasta que se activa por alguna contingencia. Modificacion de la conducta
| que se produce sin que exista motivo aparente; no se manifiesta en el acto, sino que

se deduce por conductas posteriores.

Aspecro pedagégico.
Si bien la Giendia Pedagbgica establece y define las particularidades y peculiaridades de
los métodos y medios que se habran de utilizar en el proceso de ensefianza-
. aprendizaje con el propésito de lograr, en el menor tiempo con un minimo de
esfuerzos, una educacion y capacitacion adecuados, los mismos pueden resultar, a la

postre mas eficientes y eficaces siempre y cuando se utilice para ello el recurso que
propordonan medios tecnolégicos apropiados.

| Asablto Famifiar,

h este ambito vincular se dan experiencias de intensisima carga emocional, ya que en
@ se encuentran nifios y niflas con discapacidades auditivas, lo que se convierte en un
diestino de gratificacion y frustracién de necesidades vitales.

£

Dentro de un amplio marco social, cada individuo va formandose un modelo teérico
. que permite explicar y prever su comportamiento, en el cual adquiere aptitudes,

- conocdimientos, reglas y actitudes, distinguiendo su conveniencia y utilidad; con los

cuales aprende de las consecuencias de su provenir, dependiendo su ejecucién, de que

| O o §
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el modelo haya sido reforzado o castigado requiriendo el observador de atencién,

: retendion, produccion y motivacion para llevar a cabo lo que se ha aprendido.

Asabito Politico.

La educacion para el desarrollo se define a partir de tres ejes que estdn estrechamente
Egados entre si: sociopolitico, intercultural y desarrollo.

&6 ACTIVIDADES

Oficdio de comprometimiento a la Directora Del Centro de Educacién Especial
Maria Buitron de Zumarraga

Escogitamiento de los Maestros capacitadores.

Acondicionamiento de una aula para el taller de capacitacion, fisica vy
tecnolégicamente.

Dotacién de materiales como: Carpetas, hojas A4, marcadores de pizarra y
permanentes, lapiz, papelotes, cinta adhesivas, goma y tijeras, CD.
Convocatoria a los docentes parvularios e interesados

Designacion de un coordinador para fa inscripcion de los asistentes al evento.

Inscripcién.

&7 RECURSOS
6.7.1 HUMANOS

¢ Directora del plantel involucrado.
e Docentes.
¢ (Capacitadores del evento
e Autoras de la propuesta.
e Padres de Familia
MATERIALES
e (Carpetas, hojas A4, marcadores de pizarra y permanentes, lapiz,

papelotes, cinta adhesivas, goma y tijeras, CD.

o
e
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6.7.3 FINANCIEROS

I

No RECURSOS COSTOS
2 | Contratacién de Capacitadores $ 300,00
| 1| Proyector de imagen x5 dias 75,00
| 30 | Carpetas con hojas de trabajo 15,00
30 | Lapiz 15,00
15 | Papelotes 3,75
4 | Marcadores liquido 2,40
10 | Marcadores permanentes 6,00
| 4 | Cintas adhesivas 240
35 | Lunch 52,50
imprevistos 20,00
TOTAL $ 492,05

-




TALLER No 1

PROGRAMACION

METODO ORALISTA: Estimulacién auditiva

FECHA: 14/03/11/
HORA: Inicial 14h00

PARTICIPANTES:20 docentes

OBJETIVO: Desarrollar a través de estrategias Oralista la estimulacién

auditiva.

Final 17h00

TIEMPO CONTENIDOS

ACTIVIDADES

RECURSOS

14h00-
14h10

14h10-
14h30

14h30-
15h00

15h00-
15h45

15h45’
16h00’

16H00-
18H45

16h45-

LAThOY

Presentacion

Dinamica

Estimulacién
auditiva

RECESO

Plenaria

Evaluacion

-Auto presentacion de los
facilitadores.

-Elecciéon de relojero vy
relator

Presentacion de los
asistentes por parejas

Quien empez6 el movimiento

-Lectura Reflexiva sobre el
tema.

-Reflexion Grupal

-“Escudo de participacion®

REFRIGERIO

Exposicién de trabajo grupal

Aplicacién del test de
reflexion y cambio de actitud

-asistentes en parejas

-sillas en circulo
e 6
-concentracion

-Libro de talleres de
formacién en valores
-Hoja individual con
escudo diseflado

-Proyector
-Carteles

-Test elaborado

gy




TALLER No 2

METODO VERBOTONAL

FECHA: 15/03/11/

HORA:

PARTICIPANTES:20 docentes

OBJETIVO: Desarrollar el aprendizaje y la investigacién de segundas

inicial 14h00

Final 17h00

actitud

lenguas
TIEMPO CONTENIDOS ACTIVIDADES RECURSOS

-Auto presentacién de | asistentes en parejas
los facilitadores.

14h00-14h10 Presentacion ’E"““é" de relojeroy
relator -sillas en circulo
Presentacién de los -animacion
asistentes por parejas | “tOncentracion

14h10-14h30 Dindmica Quien empezd el
movimiento

-Libro de talleres de

-Lectura Reflexiva capacitacién

14h30-15h00 Conduccién corporal | sobre el tema. -Hoja individual con
-Reflexion Grupal escudo disefiado
-“Escudo de
participacién”

15h00-15h45 RECESO REFRIGERIO

-Proyector

15h45’ Exposicién de trabajo | -Carteles

16h00° Plenaria grupal

16H00-16H45

‘ Aplicacién del test de
| 16h45-17h00’ Evaluacion reflexién y cambio de -Test elaborado




TALLER No 3

METODO GESTUALISTA

FECHA: 16/03/11/

HORA:
PARTICIPANTES:20 docentes

OBJETIVO: Desplegar como aprendizaje la expresion de gestos, signos

Inicial 14h00

manuales y corporales.

Final 17h00

TIEMPO CONTENIDOS ACTIVIDADES RECURSOS
-Auto presentacién de | asistentes en parejas
los facilitadores.
| 14h00-14h10 Presentacion | Eleccidn da relojeroy
: relaYor -siflas en circulo
Presentacion de los -animacion
asistentes por parejas -concentracion
14h10-14h30 Dindmica
Quien empezé el
movimiento -Libro de talleres de
) capacitacion a
14h30-15h00 Lenguaje de signoy | -Lectura Reflexiva docentes
dactilologia sobre el tema.
-Reflexién Grupal 3 g s i
) -Hoja individual con
~“Escudo de do dise
participacién” escudo disefiado
: 15h00-15h45
RECESO REFRIGERIO
-Proyector
15h45’ ~Carteles
16h00’ Exposicién de trabajo
Plenaria grupal
| 16H00-16H45
¥ Aplicacién deltest de
| 16h45-17h00’ y reflexiirycambio de -Test elaborado
Evaluacion actitud
i)




TALLER No 4

METODO LA PALABRA COMPLEMENTADA O CUEED SPEECH

FECHA: 17/03/11/

HORA:
PARTICIPANTES:20 docentes

Inicial 14h00

Final 17h00

OBJETIVO: Incorporar la lectura labio facial para eliminar las confusiones
orofacial, para facilitar la comprensién de los mensajes hablados

o

TIEMPO CONTENIDOS ACTIVIDADES RECURSOS

-Auto presentacién de | asistentes en parejas
los facilitadores.

14h00-14h10 Presentacin | “Eieccin de relojeroy

‘ relator -sillas en circulo

Presentacién de los -animacion
asistentes por parejas -concentration

14h10-14h30 Dindmica
Quien empez6 el
movimiento -Libro de talleres de

_ capacitacion a

14h30-15h00 Lectura Labial -Lectura Reflexiva docentes
sobre el tema.
skisiexioiisepel -Hoja individual con
-“Escudo de do disefiad
participacién” FAKSHSEERS

RECESO

15h00-15h45
REFRIGERIO

15h45’ Plenaria -Proyector

16h00’ Exposicién de trabajo -Carteles
grupal

16H00-16H45

Evaluacién

Aplicacién del test de

16h45-17h00’ reflain y-canibiode -Test elaborado
actitud

e




TALLER No §

METODO MIXTO

FECHA: 18/03/11/

HORA:

Inicial 14h00

PARTICIPANTES:20 docentes

Final 17h00

OBJETIVO: Facilitar las relaciones de intercomunicacién a través del lenguaje

oral
TIEMPO CONTENIDOS ACTIVIDADES RECURSOS
-Auto presentacién de | asistentes en parejas
los facilitadores.
14h00-14h10 Presentacion -Eleccién de relojeroy
refator -sillas en circulo
Presentacion de los -animacion
asistentes por parejas -concentracion
14h10-14h30 Dinédmica
Quien empez6 el
movimiento -Libro de talleres de
. capacitacion a
14h30-15h00 Comunicacién "-est“’a' Reflexiva docentes.
BImOdaly $O ree. tema.
bilingliismo -Reflexin Grizpal -Hoja individual con
-“Escudo de do disefiado
participaciéon” escu g
15h00-15h45
RECESO REFRIGERIO
15h45’
16h00’ Exposicién de trabajo | -proyector
Plenaria grupal -Carteles
16H00-16H45
Aplicacién del test de
16h45-17h00’ N reflexién y cambio de -Test elaborado
Evaluacién actitud

St
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UNIVERSIDAD PARTICULAR ” SAN GREGORIO “ DE PORTOVIEIO
CARRERA DE CIENCIAS DE LA EDUCACION

ENCUESTA A DOCENTES
Objetivos: Investigar el proceso de aprendizaje de los nifios y niflas con
disminuciones auditivas en la edad de 3 a 5 afios y su relacién con las estrategias
metodoldgicas que aplican las docentes del Centro Educativo Especial Maria
Buitrén de Zumarraga de la ciudad de Portoviejo.

Instructivo: Estimada compafiera sirvase contestar con una (X) a uno de los
literales de cada pregunta, que de acuerdo a su criterio es la mas correcta. Al
responder hagalo con sinceridad. Su aporte sera de valiosa ayuda para el trabajo
que nos proponemos realizar.

1. ¢(Considera usted, que los Centros Educativos Regulares son apropiados para
los niitos y nifias con disminucién auditiva?

s [ NO ]

2. Cudl de estos roles influyen en el proceso aprendizaje de los nifios y nifias
con deficiencia auditiva?

* |ntegracibn a la sociedad

¢  Estimulacién sensorial

Actividades comunicativas y expresivas.

e Ensefianzas académicas

L0000

o Ninguno

3. ¢{Cudl de estos factores utiliza en el proceso aprendizaje de los nifios y nifias con
deficiencia auditiva?

e  Aspecto Pedagégico [:l
&  Aspecto familiar D
s Aspecto Social [:l




LaLL LU

e  Aspecto politico [:]

e Otros D

4, ¢(Cudles de estas opciones educativas recomendaria para la ensefianza a
nifios y nifias con disminuciones auditivas?

e« Centro Ordinario de integracién (Todas tipo deficiencias.)
o Centro ordinario de integracién preferente de sordos.

e Centro Ordinario con aula especial de educacion para sordos.

gog O

o Centro de educacién para sordos.

5. éCudles de estas técnicas de aprendizaje para los nifios y nifias con
disminuciones auditivas usted utiliza?

¢ Método Oralistas.
Meétodo Verbotonal.

La palabra complementado o Cueed Speech.

[

Método Gestualistas.

goooa

Método Mixto.

6. ¢éMarque con una x las estrategias que utiliza para afianzar el desarrolio de
lenguaje Oral de nifios y nifias con disminuciones auditiva?

e Adiestramiento auditivo.
e  Articulacién.

o Lectura labio-facial.

aoooo

e  Estructuracién del ienguaje

7. éCudl de estos factores intervienen en el proceso de aprendizaje de los
nifios y nifias con disminuciones auditivas?

e  Funcién del docente ]
e  Funcién del alumno. ]

e Relacién docente-alumno. D




8. ¢Qué tipo de aprendizaje usted utiliza en la enseflanza a los nifios con
disminucién auditiva?

e Aprendizaje receptivo.

s Aprendizaje por descubrimiento.
e Aprendizaje Memoristico.

e Aprendizaje significativo.

e  Aprendizaje observacional.

gooooa

e Aprendizajes latentes.

9. ¢Cudles de estos elementos, influyen més en el proceso de aprendizaje?

&  Aspecto pedagégico. D
»  Ambito Familiar. ]
e Ambito social -
¢ Ambito Politico ]
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