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INTRODUCCION

La presents investigacion trata sobre la problematica de Ia inclusion educativa
con necesidades educativas especiales, derivadas de |3 discapacidad en los
Colegios de la ciudad de Manta; partiendo del hecho que a partir de |a
aprobacian del Muevo Cadige de la Ninez y adolescencia, todas las entidades
educativas estan en la abligacion de ncorporar a sus aulas a estudiantes que

lengan diferentes maneras y ritmos de aprendizaje.

La tesis esta divida se VI capitulos, detallados de Ia siguente manera:

En el capitule | se realiza el planteamiento del prablema, en el cual se
establecen la vision que se tiene: también se justifica el estudic v se hace

constar los objetives de la misma.

El segundo capituie desarralla las categorias de la hipdtesis planteada, que
tienen que ver con Ia vanable dependiente & independiente, se conceptualiza
0 que es las necesidades educatvas especialas, fa inclusion educatva, Iz
adaptacian curricular y otros elementos que deben ser considerados para que
52 pueda hablar de una verdadera educacitn inclusiva e incluyente. Asi como
tambien comprende a fundamentacion filosdfica con la cual se identifican las
autoras. fa fundamentacion legal, la hipotesis tanto general come especifica la

terminologia o glosario.
El tercer capitulo es el marco metodologico, que describe la modalidad, los
instrumentos  ufibzados, la poblacion ¥ muestra, la conceptualizacion vy

Operacionalizacion de las variables, ademdas la forma de recolectar Y procesar

la infarmacion

El cuarto capitule contiens todo lo refacionade con los resultados, su analisis e

interprefacion representados en cuadros y graficos de los distintos sujetos de

-




la investigacién. jovenes regulares y quienes tienen necesidades educativas
2| i 4 ¥

aspeciales, a los docentes y autoridades. En &l también se detalla, la

comprobacion y verificacion de hipdtesis y objetivos, de acuerdo a los datos

nbtemidos en la investigacion de campo

El quinio capitule comprende las conclusiones v recomendaciones que son
Y

nroducte de los rnesuitados.

El sexto capitulo consta la propuesta que tiene que ver con la capacitacian a
o=y ias decentes de los colegios de la Ciudad de Manta en un Proceso de

formacian en Fducacion Inclusiva

Fud
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CAPITULO |

MARCO REFERENCIAL

1. TEMA

La inclusion educativa frente a las competencias docentes para atender a
estudiantes con necesidades educativas especiales con o sin  discapacidad

en los Colegio de la ciudad de Manta
1.1 FORMULACION DEL PROBLEMA

e Foseen los dogentes las compelencias para efectivizar la inclusion educativa
en los estudiantes con necesidades educativas  especiales con  sin

discapacidad en los Colegios de la Ciudad de Manta®
1.2 PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Un estudiante tiene necesidades educativas especizies cuando presenta
dificultades mayores que el resto de sus compaferos para acceder a
o5 aprendizajes que se determinan en el curriculo que le corresponda por su
edad y necesita, para compensar dichas dificultades, adaptaciones de acceso
y! 0 adaptaciones curriculares significativas en varias areas de ese curriculo:
esa es la definicion que planted la UNESCO en el famose Informe DELORS, el

cual s basaba en el reconocimianto de los Derechos Homanos

En nuestro pais. a partr de la aprobacion del Nueve Codigo de la Nifiez,
planted la desaparicién de las instituciones educativas “especiales” y que 10s

jovenes con necesidades educativas especiales sean integrados 2 las aulas

de los Colegios de educacién regular; esto constituyd un avance en la
-
3
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concepeion de una educacion mucho mas solidaria, equitativa v 1a vigencia de
los Derachos Humanos, situacidn fue  abalada y profundizada en la nuevs

Constitucion Ecuatonana

oin embarge esta inclusion demanda una sene de factores sociales,
pedagdgicas y de infraestructura educativa; por ejemplo la capacitacian del
Perscnal de los maestros/as, porque si ben es cierto, estan capacitados en
metodologias y tecnicas de aprendizaje, éstas funcionan para los estudiantes
gue no presentan ninguna necesidad especial, pero para los que tiegnan
dificuliades de aprendizaje, es necesano otra metodologia y técnicas de
aprendizaje; pero la realidad es dishnta porgue los masestros/as en fa ciudad
de Manta no tienen un proceso de capactacion sobre como fratar a los
estudiantes que presentan distintos niveles de aprendizaje; pero el asunto no
solo es del docentes, sino también de los comparnieros de aula, quienes al ver
gque alguien presenta diferencias en su forma de ser ylo aprender, los
discriminan y atentan a su autoestima, dificultando la comunicacion, la cual es
vital para estos jdvenes, con ello se crea un ambiente de discriminacion vy

burla, que a la postre sera un elemeanto contraproducents para todo el grupo.

Otro aspecto, iqual de importante, es |a falta de monitores v seguimienio de
la evaluacion educativa del estudiante con necesidades educativas especialas,

lo cual demanda fiempo, t&conica v una predisposicion, de parte de las

autoridades vy docentes del Colegig, esto  permitiria  descabrir las
potencialidades y habilidades que puede desarrollar y ofras que habria que

fortalecer. del mismo modo, estos jovenes necesitan material didactico v de
apoyo tambien especial | de acuerdo a la necesidad educativa que tengan,

pero se ubiiza el mismo que existe para los estudiantes regularas.

Esto quiere decir que en el Cantén Manta, en la actualidad sxiste un problema
educatvo; puesio que asta bien que los jdvenes con necesidades educativas

especiales estén ncluidos en las aulas regulares, pero los docentes no han
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podide desarrollar competencias para tratar este tipo de aprendizajes, gue
lienen connotaciones y caracteristicas diferentes, por lo que se hace necesario
una investigacion gue precise las causas, efecios v mecanismos de como

superar esta limitacion.

1.2.1 PREGUNTAS DE LA INVESTIGACION

ioe necesitan competencias especiales en los docentes  para tratar a

estudianies con necesidades educativas especiales?

&Los docentes son competentes para desamollar aprendizajes educativos en

los estudiantes con necesidades educativas especiales?

& Qué clases de competencias tienen que desarmollar los docentes para incluir

a los ninosfas con necesidades educativas especiales en el aula regular?

¢ Cudles son los pnncipales problemas que deben enfrentar los docentes en la

nciusion de minosfas con necesidades educativas especiales?

éLos docentes se han capacitado en el desamollo d2 competencias para fratar

a ninos/as con necesidades educativas especiales?

Cual es la definicion de estudiantes con necesidades educativas especiales?

£Cuales son los principales problemas de aprendizaje que tienen los nifios/as

con necesidadas educativas especiales?

iLuales son los argumentos, juridicos, sociales y educativos para incluir en el

aula regular a log ninos/as con necesidades educativas espeaciales?




¢ Cuales son las limitaciones que tienen el docentes para educar a los nifios v

nifias con necesidades educativas especial

iEn que aspectos deba ser capacitado los docentes que han incluido en su

aula a los minos/as con necesidades educativas especiales.

1.3 DELIMITACION DE LA INVESTIGACION:

Campo Cducativo
Area: Educacion especial

Aspectos. Inclusion educativa v necesidades educativas especiales con o sin
discapacidad
Delimilacion espacizl la investigacian se realizo en los Colegios de la ciudad

de Manta

Sectores:
Estudiantes con necesidades educativas especiales con o sin
discapacidad
- Docentes

Hectores de los colegios de Manta

Delimitacion tempora

La invesiigacion se dasarrolld desde el mes de Junio a Noviembre de 2010

1.4 JUSTIFICACION

En los Colegios de la ciudad de Manta Ios docentes no han desarrollado

campetencias metodologicas vy didacticas para atender la educacion de los

estudiantes gque Lenen necesidades educativas especialss con o sin




discapacidad. esto esta influyendo en una verdadera inclusion  de los
esiudiantas al sistema educative regular, por lo gue la institucion educativa
N garantiza suficientemente la calidad educativa acorde con las
caracteristicas. necesidades e intereses de sus estudiantes de tal manera que
sus acciones se dirfan a brindar los apoyos necesarios. para que estos
jovenas, en el futuro, incursicnen en un medio socio-labaral en forma

independients

Los estudiantes con necesidades educativas especiales constituyen el 8% de
la poblacion total del Ecuador, e ha demostrado que su situacion es critica,
debido a la discriminacion que sufren en las instituciones educativas y fuera de
ella; la presente investigacidn, precisamente, rescatard el valor social, a
destacar que Ios derechos sociales, econdmicos, culturales v dal ambiente,
son base fundamental del Estado Social de Derecho definido en Ia
Constitucion Politica del pais, se dirigen a alcanzar una plena iqualdad de
oporunidades para fodos los habitantes, dentro de un marco de justicia, de
proteccion a aguellos gue se encusntren en condiciones de vulnerabildad o

debilidad manifiesta, y mejoramiento de |a calidad de vida para todos y todas.

La investigacion demostrd gue los estudiantes pueden desarrollar sus
capacidades y  deslrezas, asi como valores, mediante una adecuada
implementacidn de metodologia v técnicas cientificas, laz cuzles deben
romper esquemas tradicionales, concepciones ermoneas, mitos v prejuicios en
el sentido de que estos jovenss estan sobreprotegidos o despierten  lastima:
todo lo contrario se debe implementar una educacion basada en el

coenocoimiento cientifico de las discapacidades v de como tratarlas

La enorme complejidad que genera la practica educativa centrada en el
respete a la diferencia en el sistema educativo, exige al profesional de la
educacion &n los diferentes miveles, ciclos, modalidades, un conocimiento

tearico-practico que le permita hacer mas comprensible su  quehacer




pedagdgico orientado hacia la transformacion de la realdad que lo circunda
desde lo educativa, lo social, lo cultural v lo econdmico; se demostrd que no
solo basta la  buena voluntad del docentes en tratar a estudiantes con
necesidades educativas espeoales, sine gque demanda un proceso de

capacikacion para gue su labor docente sea fructifera v eficaz

La invesfigacion es de enorme  ublidad para los colegios de ia ciudad de
Manta y la provincia de Manabi, porgue conté con un estudio serio, preciso,
clentifice schre las estudiantes con necesidades educativas especiales
denvadas de la discapacidad, gque pariid de su definicion, caracteristicas,
metodologias de aprendizaje entre ofras; en base 3 estos conocimeentos los
docentes, y padres de familia podran reformular ef proceso educativo y de esa
Fry : giarar o aprondizai ie  los  estudiants ; L I 2

worma, mejorar el aprendizaje de los  estudiantes para gue  sean

independientas, aulosuficientes y felices

La inveshgacion se pudo realizar, porque se contd con Ios recurscs

matenales necesarios, ademas del apoyo de los docentes de Manta; para la
investigacion se uthzd la metodologia inductiva = deductiva v descriptiva, se
glabord instrumentos de mvestigacion de campo para conocer la realidad y

compararla con lo expuesto en el Marco tednco

1.5 OBJETIVOS

1.5.1 OBJETIVO GENERAL

Analizar la inclusion educativa frente a las competencias docentes para

atender a estudiantes con necesidades educativas especiales con o sin

discapacidad enlos colegios de |a ciudad de Manta.
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1.5.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

Cvaluar la inclusion educativa en los colegios de la ciudad de Manta
Establecer las competencias docentes para atender a esludiantes con
necesidades educativas especiales con o sin discapacidad

Elaborar una propuesta para capacttar a los maestros{as) de |os
colegios de la ciudad de Manta en el desarrollo de las adaptaciones
curriculares a estudiantes con necesidades educativas especiales con o

sin discapacidad.




CAPITULO Il

MARCO TEORICO CONCEPTUAL

2.1. INTEGRACION EDUCATIVA

Se entende por "Integracion” al procese mediante @l cual un nifio-nifia con
necesidades educativas especiales es acogido en la escuela regular con las
adaplacionas v apoyos necesarios. La finalidad es conseguir 1a participacion
del nifig-nifia en ¢l aprendizaje, en el juego y 1a vida social diaria de la escusla,
punte con todes los alumnos-alumnas. Es en el contexio nomalizado donde
surge la integracion educativa. Si se pretende que ios nifos con necesidades
educativas especiales fengan una vida lo mas normal posible, es necesario
que asisfan a una escuela regular, que convivan con compaferos sin
necesidades educativas especiales vy que trabajen con el curriculo coman. La
Integracion educativa se entiende de diferentes maneras, dependiendo del
ambite al que se refiera. Para las politicas educativas, la inteqracion educativa
comprande un conunts de medidas emprendidas por los gobiernos para que
los mifos que han sido tradicionalmente atendidos en el subsistema de

aducacion especial puedan escolarizarse en el sistema regular.

Para la forma de entender al mundo, la integracién busca hacer realidad ia
guakdad de oportunidades para  los  nifios  con  discapacidad,

proporcionandoles ambientes cada vez mas normalizados.

Para los centros escolares, la integracion educativa requiere su rearganizacion
interna v fortalecimiento, can 2l fin de gque las escuelas sean mas activas
convirtiendose asi en promoloras de ciativas, en centros que aspiran a

mejorar la calidad de la educacion.




Hara ta practica educativa cotidiana, la integracion es el esfuerzo de maestros,
alumnos, padres de familia y autondades, por mejerar &l aprendizaje de todos
los mifios. Por lo tanto asumimos que la INTEGRACION es un procesa que
nos lleva a la INCLUSION, no sen dos procesos paralelos, el uno conduce al
otro, entendiendose como tal que "cabdad con equidad significa escuelas
inclusivas”, es decir escuelas que por la excelencia de sus servicios hagan
posible que todos los nifos-nifas y jovenes de una comunidad puedan
encontrar en ellas lo necesario para su pleno desarrolle, Se trala de ubicar
responsablemente a los nifios-nifas y Jovenes con necesidades educativas
especiales capaces de dar respuesta a sus necesidades que les garanticen

una educacion de calidad (Reglamento Educacion Especial)

Inclusion es una filesofia construida sobre |la creencia de gque todas las
personas son iguales y deben ser respetadas y valoradas, como un tema de
darechos humanos basicos. "Una serie permanente de procesos en los cuales
los nings v adultos con discapacidades tienen la oportunidad de participar

plenamente en todas las actividades que se ofiecen a las personas gue no

tienan discapacidades™ | Inclusitn significa:

« Educar a minos con discapacidades en las escuelas a las que
concuriimian si no fuviesen discapacidades

« Odrecer servicios y apoyos que los padres v 10s nifos con
discapacidades necasitan para poder estar en ambientes normales

= Apoyar a maestros y administradaores de la educacion en general.

+ Hacer que los nifies con discapacidades cumplan los mismos horarios y
programas gus [os ofros ninos.

+ Alentar amistades entre nifos con discapacidades y sus pares /
companeros de clase sin discapacidades

« (ue los maestros v administradores tomen con senedad esios

asuntos.

UMESCO, on el Comitg de Darachos del mfo SN, actubre 1
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= Ensefar atodos los nines a comprender y aceptar las diferancias”

Historicamente en la mayoria de los paises del mundo se desarrollan con
programas que solian responder al criterio de que la educacidon  se organiza
separadamente para nifos "requlares © y nifos “especiales”, cada uno con su
propia  administracion. Esta segregacion se estimaba indispensable para
atender las necesidades educalivas especiales de los nifiosfas con alguna

discapacidad.

“Integrar™ supone la inclusion del olro desde su singularidad, es asi que la
educacion ha de constituirse como medio de socializacion v promocion del
desarrcllo personal y comunitario, ¥y no como simple mnstrumento que excluys
sus beneficios a las personas disminuidas en sus capacidades. De este modo
25 Importante resallar la dimension de la subjetividad en &l proceso de
ensenanza-aprendizaje para garantizar |a integracion socio-educativa de las
personas con neceswlades especiales. Sdlo recuperando la complejidad
cultural vy la mediacion de la subjetvidad es posible comprender v operar

desde los sujetos concretos v desde las practicas particulares.

£l Masestro Integrador, come Agente primardial en el proceso de ensefianza —
aprendizaje, serd quien se encargue de realizar una evaluacidon diagndstica
del alumna con el fin de determinar las necesidades especiales a integrar v 1a
consiguiente adaptacion curricular de los contenidos de ensefanza. Realizara
la implementacion de estrategias didacticas perinentes en el desarmollo de
habilidades para alcanzar los contenidos propusstos por el docente, 1a
evaluacion formativa del desemperno del alumna en la inferaccién con sus
padres y docentes, y la evaluacion final teniendo en cuenta los puntos de
supgracren obfenides. De esla mansra funcicnara coma un elemeanto

ntegrado al proceso de ensefanza — aprendizaje, para comprobar la validez

T lbidaim
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de las estrategias didacticas utilizadas y permitic la reformulacion de las

mismas en nstancias previas al fracaso del alumng

Azl mismeo. establecerd comunicacion directa con Directivos, Docentes vy
Psicopedagogo sugiriendo, en los casos que sean necesarios, posibles

gstrategias para la ensefanza

2.1.1. LA EDUCACION ESPECIAL EN EL ECUADOR

La Educacién Especial en nuestro pais se ha encargado de potenciar y
asegurar mejores condiciones educalivas para los estudiantes que presentan
necesidades educativas especiales derivadas o no de una discapacidad en los

distintos niveles y modalidades del sistema escolar

A traves de diversas acciones, la educacion Especial ha buscado promover |a
atencion a la diversidad vy la aceplacion de las diferencias individuales en el
Sistema de Educacion Regular, wvelandoe porque los estudiantes y las
comunidades educativas reciban los apoyos humanos, técnicos v materiales
necesarios para lograr que los estudiantes participen y progresen en sus

dprendiza)es en un cantexto favorable y respetunsao de la diversidad.

La poblacion con necesidades educativas especiales derivadas de una
discapacidad en el Ecuador histdricamente ha sufiido  mayor discriminacion
en el sistema social. educativo v laboral, A pesar de [os importantes avances
alcanzados en la atencidn educaltiva de ésia poblacion, siguen existisndo
nifios nifas y jdvenes que no han fenide la oporunidad de asistir a un
establecimiento educafivo, gue no cuentan con los apoyos téonicos necesarios
para aprender en igualdad de condiciones, que el resto de los alumnos para

lograr su plena infegracion social.




— rrmcren

Los avances ledncos y prachicos en el tema de Educacion Especial
desarrgllado en los Gltimos anos tanto a nivel mundial como nacional, sumado
a las nuevas demandas de la poblacian can discapacidad ponen de manifiesto
la necesidad urgente de crear nuevas condiciones tanto en la educacitn
especial coma en la educacién regular para dar respuesta educativa ajustada
y de calidad, que favorerca el acceso, la permanencia v el egreso de los

sctudianies en &l sistema ascolar.

La experiencia mundial, en relacién con la incorporacion de nuevas
perspectivas acerca de la educacien de nifos, nifas y jovenes con
necesidades educativas espeoiales con  discapacidad, fundamenta la
necesiad de hacer cambios suslancizles en las prachcas educativas en los
contextos de aprendizajes de la educacion comun con el fin de hacerlos mas

eticienias e inciusivos.,

La integracion educalive en nuestro pais cobra especial importancia en la
atima década, como  consecusncia de  los  acuerdas vy CONVenios
nternacionales promaovidos por la UNESCO v las Naciones Unidas en defensa

del Derecho a la educacidn de las personas con discapacidad.

El concepto de integracion supone que es el nific "diferente” el que debe
integrarse a la escusla. contando con las adecuaciones necesarias a su

pondicion educativa.

La integracion educativa supone gue:
a. Un mifio que se escolariza por primera vez y que por sus caracteristicas
podria ser dinigido al centro especial, es acogido en el centro ordinario

b. Nifics que estan en centros especiales pasan a cantros ordinarios en

alguna de las modalidades de inteqgracion.




c. Mifos que estan a tiempo tetal en una unidad de educacion especial de
unt centro ordinana o vamos mfegranda  paulatinamente al aula
ordinaria.

d. Mifos vy mifias que se encuentran en 2l aula ordinaria que en otras
circunslancias pasarian a un lugar mas restrictive - aula especial o

centro especifico — ahora van a continuar en 21 aula erdinaria.

2.1.2 COMDICIONES PARA EL DESARROLLO DE UNA POLITICA
INCLUSIVA

Froporcionar una respuesta  adecuada a las necesidades educativas  que
presentan los estudiantes, implica que se produzecan una sene de condicioneas
quea pemmitan avanzar progresivaments para lograr que la Educacidn Especial,
na sclo se preocupe de un deterrminado tipo de estudiantes con discapacidad,
sing que amplie su servicio a la educacidn general en beneficio de los
astudiantes. Este contribuira a proporcionar una educacion de calidad para

todos

El proposito es progresar hacia instituciones educativas inclusivas en la que
toedos  los  estudiantes aprendan  junfos, independientemente de  sus
condiciones personales, socoales o culturales. Las insttucicnes educativas
integradoras representan un marce favorable  para lograr la gualdad de
oportunidades y completa participacion, propendiendo a una educacian
persenalizada, que fomenta la solidandad enlre los estudiantes y &l

mejoramignto de calidad del inter aprendizaje

FPara lograr este propasto se requiere de la adopciaon de politicas clars ;
i prog q a8 AcaRGio 2 politicas claras vy

decididas, una adecuwada financiacion v un esfuerzo de  informacion

sansibilizacién, concenciacion  y fomento de actividades positivas, En este




sentido el Ministerio de Educacion esta dando pasos agigantados para la

adopeién de medidas como las siguientes:

21.3 PROPICIAR LA CREACION DE INSTITUCIONES EDUCATIVAS
INCLUSIVAS Y DEFINIR EL NUEVO ROL DE LAS INSTITUCIONES DE
EDUCACION ESPECIAL.

La perspectva es potenciar la inclusion de los estudiantes con necesidades
educativas especiales con o sin discapacidad a las instituciones de Educaciton
Reqgular rewisando y modificando aquellos aspectos  que en un momento
determinado las dejaron fuera de ellas. Las instituciones de Educacion

Especiales deben estar estrechamente vinculadas a los plantearmientos

apoya a fas instituciones de Educacion Regular atendiendo directaments a los
estudiantes integrados, orientade a padres/madres v profesoresfas o

facilitando recursos

2.1.4 LEGISLACION: DIFUSION Y APLICACION

Es importante que la fegislacion vigente gue ampara a las personas con
Mecesidades Educativas Especiales con o sin discapacidad se socialice y
difunda a todos ios campos a fin de gue se dé cumplimients y se adopten
medidas complemantanas en salud, bienestar social y trabajo para apoyar y

hacer efectivas las leyes educativas y curriculo vigenta.

2.1.5 ORGANIZACION DE LA EDUCACION ESPECIAL Y APOYO A LA
ADMINISTRACION EDUCATIVA.

Es fundamental una adecuada organizacian de la Educacion Especial y ol

apoyo efectivo de [a administracion educafiva que posibilite una distribecion da




recursos  y  coordinacion entre las  diferentes  instancias  implicadas,
potencianda determinados planteamientos en la practica. La atencidn 3 los
astudiantes con necesidades educativas especiales con o sin discapacidad
requiere de un planteamiento global e integrador que implique diferentes
nstancias o instifuciones por 10 que es menester mejorar la coardinacion con
las areas de salud, bicnestar social, educacion y otros. Una responsabilidad
fundamental de la Administracion Educativa es la de formular planes concretos
en relacion con la Educacién Especial o la inclusion escolar, dentro de los
planes generales de educacion | que proporcionen un marco de referencia

claro que pueda ser evaluado para introducir las mejoras necesarias.

£.1.6 FLEXIBILIDAD CURRICULAR.

La existencia de curniculos ablertos y flexibles 2s una condicion fundamenta
para dar respuesta a las necesidades de los estudiantes v de los contextos

socioeducativ en los que se desamolla el proceso de interaprendizaje Las
Instituciones deberan ofrecer opciones curticulares  gue se adapten a
estudianies  con capacidades, necesidades e intereses diferentes. La
respuesia a las Necesidades Educativas Especiales hay que buscarlas en el
curricdlo  comun, realizande los ajustes  y adaptaciones precisas vy
proporcionando las ayudas técnicas necesarias para favoracer 8 su accesa
en el que se contemplan sus necesidades indwiduales, sin perder de vista los

opjetvos gue s& expresan en el curricula ordinario.

21.7 MAYOR AUTONOMIA DE LAS INSTITUCIONES DE EDUCACION
REGULAR ¥ GESTION ESCOLAR FLEXIBLE.

La escuela debe compartic la responsabiidad  de los estudiantes con
necesidades educativas especiales con o sin discapacidad y facilitar la
colaboracion entre padres/ madres, profesores/as y estudianies, asi como la

participacion de la comunidad Es fundamental, tanto la elaboracion de un
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proyeclo educativo institucional con un disefio curricular que asegure la
conbinuidad y coherencia del proceso educativo de |os estudiantes como o
nslaurar procedimientos de gestion mas flexibles que taciliten el desarrcllo de

dicho proyecto en la practica.

2.1.8 EDUCACION INICIAL.

El acceso a la educacion en edades lempranas es un factor decisivo para
compansar muchas de las dificulfades que expenmentan los astudis ntes como
consecuencia de su discapacidad La oferta educatva en estas edades ha de
ser un objetivo priontario: realizando mayor esfuarzo para que la atencian se
lleve a efecto en ambientes normalizados ¥a due en estas edades las
drferencias con sus iguales son menos significativas v propuesta curricular

permite una mayor adecuacion a sus necesidades.

2.1.3 PREPARACION PARA LA VIDA.

En el caso de los estudiantes con necesidades educativas especiales con o
sin discapacidad es de wvilal mpottancia &l logro de una vida adulla
independiente que facilite su autonomia, la participacian en la comunidad v la
insercion laboral Esta significa afrecerles una formacién adecuada al térming
de la escolaridad obligatoria, SEMPre que sea posible a de procurarse que
Ios jovenes con discapacidad accedan al sistema ge educacron técnica v
profesional con las adaptaciones necesanas, sin ohviar obras posibildades

para aquellos que no puedan beneficiarse de una educacion Integrada

2.1.10 PARTICIPACION DE LOS PADRES DE EAMILIA.

la participacion de los padresimadres de |os esiudiantas con Necesidades
cducativas Especiales con o sin drscapacidad en el proceso educative debe

coninbuir notablemante a su desamollo. Es fundamental que colaboren en las




aclividades de las Instituciones Educativas, contribuyan en la evaluacion y
planificacion del curriculo, apayen determinados aprendizajes en el hogar y
cooperen £n el control de sus progresos. implicar a los padres y madres @3 un
primer paso para facilitar fa inclusian del estudiante en 2l madio famiiar vy
desarralien un enfeque basade en la comumidad. La participacion de los
padres y madres es esencialmente importante en la primera infancia, como

principales educadores en esas adades.

2.1.11 PARTICIPACION COMUNITARIA,

El Ministerio de Educacion  y Ios establecimientos educativos, son los
principales responsables de la educacion de los estudiantes con necesidades
educativas especiales con o sin discapacidad. Una educacion integral que
favorezca la plena participacion 2 integracion de estos estudiantes a la
soowedad  requiers del apoyo comunitario y de organismos seccionales vy
Regionales para ofrecer iqualdad de oportunidades y facilitar la integracian
de las perscnas con discapacidad en un esfuerzo combinade  enlre las

familias, comumidad, servicios educativos, salud, bienestar, trabajo y otros

2.1.12 FORMACION DEL PROFESORADO.

FPara ofrecer una ensefianza de calidad a ios estudiantes con necesidades
educativas especiales con 0 sin discapacidad. depende en gran medida de la
formacion y desarrollo profesional de los docentes vy de ofros profesionales
invalucradoes en su atencion, Par tanto, la formacion del docente es un factor
de prmer orden para desarrollar una oferta educativa de calidad. Es
importante revisar  las concepciones, modelos v planes de formacion en fa
parspectiva de la nueva conceptualizacion de las necesidades educativas
espaciales. Por tanto, un refo importante es la conceptualizacion de la

formacion en Educacion Especial (objetivos, contanidos, destinatarios,

modahdades) que deberia orientarse hacia un enfoque mas interactiva de las




dificuliades de aprendizaje y mas ligados a Ioe planteamiantos educativos y
curnculares ordinarios. Los conocimientos necesarios son los d= una buena
pedagogia, deteccion v evaluacion de necesidades adaptacion del curriculo,
tecnicas de individualizacion de la ensefanza, utilizacién  de tecnologia, elo.
A medida que la infegracidn  se vaya generalizando  todos [os profesores
deberan tener conocimientas  sobre ia discapacidad y sobre la forma de
arganizar el Inter-aprendizaje y el curriculo para responder adecuadaments a

ellos.

2113 INVESTIGACION ¥ DESARROLLO.

Educar a los estudiantes con necesidades educativas especiales con o sin
discapacidad, requisre de una constante investigacion acerca de la naturaleza
de las necesidades educativas que se presentan como consecuencia de la
discapacidad vy sobre una mejor forma de compensar a travées de la
ensenanza sus dificultades especificas. Avanzar en este ambito implica |a
difusion de sjemplos de buenas practicas y de mvestigaciones pertinentas,
atencion especial centrada en estralegias pedagdgicas innovadoras ¥ Creacton

de centras de documentacion.

2.1.14 PRINCIPIOS DE LA EDUCACION INCLUSIVA.

lenemas gue entender coma principios fundamentales que dan sentido a la

aducacian inclusia:

2. lgualdad. El trato igualatorio equivale a decir que todos los nifios han de
tener igualdad de oporfunidades para acceder a una educacion de calidad
con respelc de las diferencias individuales, para lograr ciudadanos

integrados en su cortexto social.

b. La comprensividad: Es la necesidad de mantener nor parte de la escuela




educacion obligatoria, para atender la gran diversidad de los estudiantes
en funcidn de su ongen econdmico, social y cultural. Se trata de impartir
una formacion integral a las personas para que sean miembros activos en
su sociedad de referencia

c. Globalizacion: Es la vision que prepara al estudiante para enfrentarse

con los problemas de [a vida, ¥ esto hay que hacerlo desde las distintas
disciplinas curriculares

2.1.15 VALORES DE LA INCLUSION EDUCATIVA

El desarroile de una escuela inclusiva implica la practica de valores como
fundamento esencial / humanistico que coadyuven todos los procesos de
cambio estructurales de la educacion en beneficio de la comunidad educativa.

Los valares a ser trabajados con mayor énfasis son
= Elrespeto a la diferencia y el reconocimiento de la dignidad, gue es tratar a

todos por igual desde la "desigualdad- diferencia” de su dentidad como
DErsOna.

= La tolerancia que consiste en admitir que se vive en medio de una

pluralidad de wisiones de la realidad y, por tanto, en el reconccimienta de
qua podermos ser de distintas maneras.

= La soldaridad, que es el compromiso por compartr la suere del otro.
Educacion para la convivencia y la paz que s promover la practica del

didlogo, la resolucion de conflictos dé manera justa y democratica®

Asi pues, el enfoque inclusivo penmite ampliar su mirada de la discapacidad
a la diversidad, |la equidad, Ia calidad, |a justicia social, los contextos, a la
transdisciplinariedad, al ser humano muktidimensional y al fortalecimianto de

las sociedades democrabicas, la inclusidn asume que la convivencia vy ol

" GONZALEZ, Gradana, [2007), 1o Loversighpd, e woior porg edwoar, Artizulo, Universicad Somploiense
o hladr.
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aprendizaje en grupo es la mejor forma de beneficiar a todos, no salo a los

mifigs ehquetados como diferentes.

2116 BARRERAS EN LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS QUE
RECIBEN NINOS Y JOVENES CON NECESIDADES EDUCATIVAS
ESPECIALES

= Ausencias de vias de acceso adecuadas para personas con problemas
de movilidad.

« Dificultad para el use de servicios como los higienicos, las fuentes de
agua, los teléfonos, |la tienda de alimentos, etc.

= Ausencia de referencias o senalizaciones para la orentacion de
personas con pérdrda de la visign o de audicion.

 Aulas mal ventiladas, mal duminadas, con poco espacio para el
desarrollo de achvidades y la movilizacién segura.

+ Bancas inapropiadas para alumnos con problemas motores, zurdes o
hiperactivos.

« Cercania de la escuela a vias muy trapsitadas o fuentes de ruido.

2.1.17 BARRERAS CURRICULARES
» Curriculo rigide, poco o nada flexible.

« Conlemido curnicular poco relacionado con las experiencias previas v la
vida diaria de los alumnos.

+ Exigencias curriculares poco apropiadas a las etapas de desarrolio fisico
¥ psicologico de algunos nifios {Principio de realidad).

« Poea o minguna comrelacion de contanidos.

2.1.18 BARRERAS METODOLOGICAS

+ Poca o ninguna utilizacion de apoyos para 2l aprendizaje

* Mo adecuacion del curriculo segin las caracteristicas de aprendizaje del
alumno {cognicion, nitmo y estilo).

L7




= Mo ampliacion o creacian de recursos que facititen el acceso al curriculo
+ Fallo en motivar al alumne.

« Matertal de ensefianza poco comprensible.

= Lscasa o ninguna coordinacicn metodologica entre docentes,

+ Falla de apoyo efectivo del docente especializado hacia el de gradoe.

« Mo reforzamiento. ni generalizacion de lo ensefadao

2.1.13 BARRERAS ACTITUDINALES

= Barmreras mentales del alumng

» Muy bajas o muy altas expectativas de los padres

o  Actitud sobre protectora de padres, de docentes o compafieros.
« Rechazo abierto o encubierto de personal de la escusia

«  Acoso o rechazo de los compaicros

Ciertameante la inclusion de los adolescentes con necesidades educativas
especiales con o sin discapacidad | en Manabi | v mas precisamente en
Manta esta en sus micios | debido principalmente  a que existen no solo
parreras fisicas sino, sobre todo, conceplos y esguemas mentales  de
NCOMPIEnsion en unos casos vy de discriminacion  en otros; praducto de 1a
talta de capacitacion y de reflexicn sobre lo que significa integrar al proceso

educativo a los nifios y niflas que tienen diferentes maneras de aprender.

Sin embarga desde ef punto de vista pedagogico, los docentes, en mucho de
los casos, han asumido la tarea de educar a los nifos fas y jOvenes con
necesidades educativas especiales, producto de una discapacidad, con una
vision humana, voluntanosa y solidaria; esto constituye  una fortaleza para
desarrolfar en ellos y ellas, los conceptos, la metodologia vy lécnicas

adecuadas para un efective proceso de enseilanza aprendizaje

I




2.1.20 LA EDUCACION INCLUSIVA,

La educacion inclusiva se asocia frecuentemente con la paricipacian de los
nings con discapacidad en la escuela comin o de otros alumnos etiquetados
“con necesidades educativas especiales'™: sin embarge, es un concepte mas
amplio. ya que su foco de atencion es la transformacién de los sistemas
educalivos para atender a la diversidad, eliminando las barreras que
expenmentan muchos alumnos, por diferentes causas. para aprender v

participar.

La inclusidn aspira a gue, todos los habitantes de una pais, gocen de una vida
con caikdad, accediendo equitativamente al espacio de las cportunidades, La
inclusion educativa estd construida sobre |a base de ideas humanisficas para
justiicar y ejercer el derecho a educarse por encima de las particulandades
personales vy cullurales, “implica gue todos los nifios de una determinada
localidad, aprendan  juntos  independientements  de  sus  condicionas
personales, sociales y culturales. Se trata de lograr una escuela en donde no
2xislan requisitos de entrada ni mecanismos de seleccién v disciminacion de
ningun tipo, una escucla en la que no modifique sustanciaimente su
eslructura, funcionamiento y propuesta pedagagica para dar respuesta a las
necesidades educativas de todos y cada uno de los nifios v nifas incluidos
aquellos que presentan una discapacidad, ademas permite desarmallar una
escugla gque valore, tolere las diferencias en una ambiente de sana

COMVIVENCIR Vv una cullura de paz
¥

El sistema educativo ccuatoriano asume el concepto propuesto por la
UNESCO, finclusion es el proceso de identificar v responder a la diversidad
de las necesidades de todos los estudiantes a traves de Iz mayor participacian

BRITO, Alhja Jose Los paradigmas educatwos en el aprendizais de nifos especales

aller sabre disafo curricziiar, 2009, Quito




an el aprendizaje, las culfuras v en las comunidades, reduciends |z exclusion
en la educacidn. Involucra cambios v modificaciones en contenidos, enfoques
estrucluras y estrategias, con una vision comun que incluye a todos los nifdos y
ninas de rango de edad apropiado v la convicoion de que es responsabilidad

del sistema regular, educar a todos los nifios v nifas”.

tste conceplo crignta la aplicacion de las estrategias perfinentes para la
pussta en marcha de la inclusion educativa, sin embargo, hay que hacer dos

consideraciones para su implemantacién.

La primera es que ¢l desarrollo de fas escuelas inclusivas es un proceso de
cambio importante gue lleva tiempo v ha de realizarse en forma gradual.

La segunda ez que debe haber una sene de condiciones que no salo apoyen
A nclusion de mfos/as con discapacidad a la escuela regular. sino que
tamimen favorezcan la calidad de ensefanza para todos v contribuyan a frenar
i desimegracion de muchos otros nifios/as que presentan dificultades  de
aprendizaje o de adaptacion a |2 escuela como consecuencia de una

snsenanza nadecuada.

2.1.21 IMPORTANCIA

“La educacion inclusiva es ante todo una cuestidn de justicia v de fgualdad, va
que aspira a proporcionar una educacion de calidad para todos agquellos que
s encuentran en situacion de desventaja o vulnerabiidad, que son muchos
mas que los alumnos que presentan necesidades educativas especiales”™ En
este sentido, supone un impuizo importante a la agenda de Educacion para
Todos. Hacer efectve el derecho a la educacidén implica asegurar otros
derechos, como el de igualdad de opartunidades, el de la participacién v la no

discriminacian v el derecho a la propia identidad

Guiderlings for incusion: Ensuring Access to Education for AL 20050 LNESCO

BRITLY, Alhuja Josie: 2002, Los paradigmes Cecativos en el .E;Il‘!"l'lq.:i_'.l.!' g i :\...".JJ_ oo necesidades

educativas especaled. Talker del Ministene da Faucacidn Srita,




El derecho a la participacion y a la no discriminacion significa que ninguna
persona deberia sufrir ningun tipo de restriccion para participar en las
diferentes achwdades de la vida humana. La concrecidn de este derecho en el
ambite educative es que todos los mifios y nifas deberian educarse juntos en
la escuela de su comunidad, independientements de su ongen social, culfural
¥ de sus caracleristicas personaies. La escolarizacion en escuelas o grupos
especiales, o programas diferenciados, con caracter permanents, deberia ser
una excepcion, y habria que asegurar que la ensefanza que se ofrezca
aquivalga al curriculo comdn tanto coma sea posihle,

Para hacer efectiva la plena parhcipacion es necesario, a su vez, asegurar la
lualdad de aportunidades, es decir ofrecer a cada persona las ayudas v
recursos que necesita, de acverdo a sus caracteristicas v necesidades
indiaduales, para gue esté en igualdad de condiciones de aprovechar las
vportunidades educativas vy lograr su maximo desarrcllo y aprendizaje. La
participacién plena imphca tener voz y ser aceptado por lo que uno es; par
glio, es fundamental asegurar el derecho a la propia identidad, en cuanto que
determina al ser humano coma individualidad en el conjunte de la sociedad,
promoviendo su libertad, autonomia y autogobierno, La educacidon inclusiva
implica una vision diferente de la educacion comdn basada en la divarsidad v
no en la homogensidad. Se considera que cada alumno tiene unas
necesidades educativas y caracteristicas propias, fruto de su procedencia
social y cultural ¥y sus condiciones perscnales en cuanto a metivaciones,
competencias e intereses, que mediatizan los procesos de aprendizaje
haciendo gue sea dnico e irrepetible en cada caso. Las diferencias son una
candicion inhaerente ai ser humano y, por tanto, la diversidad esta dentro de lo

"narmal™

"CARRANZA, Jorge. Les problemas de aprendizaje. MEC, PROMECEE. Quits 2007
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Desde osta concepcion, el énfasis estd en desarrellar una educacion que
valore y respete las diferencias, wviéndolas como una oportunidad para
gnriquecer los procesos de ensefianza y aprendizape y no como un ohstaculo
que hay que evilar. La respuesta a la diversidad requisre una mayor
flaxibilidad de la oferta educativa y ura diversificacion del curriculo, de forma
que todos los alumnos logren las competencias basicas a través de distintas
propuestas en cuante a las situaciones de aprendizaje, horarios, materiales ¥

eslrategias de ensefanza, gque sean equivalentes en calidad.

2.1.22 ESTRATEGIAS

El enfoque de educacion inclusiva mpfica, una perspectiva distinta de las
dificultades de aprendizaje que exparimentan muchos alumnes en la escuela.
Tradicionalmente, éstzs se han ainbuido a factores rherentes a los alumnos
{su condicion social o familiar, sus capacidades, efc.), razon por {a cual se
pensaba que o mejor era agrupar a los alumnos con las mismas dificultades
para proporcionarles una ensefianza especializada,  sin preacuparse e

moedificar 2| entorno y la respuesta educativa,

Desde un enfoque inclusivo, por el contrario. se considera que las dificullades
de aprendizaje o de participacion son de naturaleza inferactiva, es decir
dependen tanto de factores del individuo como de las contextas en los que se
desarrolla, por lo gue cualguier alumno puede axperimentarias a lo largo de su
vida escalar. “La ofera curricular. el clima de la escuela, las estrategias de
avaluacion o Ias expectativas de Ios profesores. entre ofros, pueden gensrar
dificulfades de aprendizaje y de parficipacion en los alumnos™ En esta
concepcion, ef foco de atencion es intraducir cambing en el contexto educative
y desarrollar farmas de ensefanza que beneficien a todos. Se persigue que
fodos los alumnos parficipen al maxima del curriculo y las actividades
BSCOAres, y se consdera que la mejor opoian no es agruparlos por sus
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dificultades en escuslas o grupos especiales, sino incluidos en las escuelas

SOmunes.

2.1.23 ADAPTACIONES CURRICULARES

Se entiende por adaptacion curricular la acomodacion o ajuste de la oferta
educativa comun a las posibilidades y necesidades de cada uno. En realidad
a5 o que siempre se ha hecho: tener en cuenta las limitaciones del alumne a
la hora de pianificar la metodologia, los contenides y, sobre todo, la

evaluacion '™,

tste concepto de adaptacion curricular es amplio, pariendo de &l podriamos
hablar de diferentes niveles de acomodacion o ajustes, es degir, de diferentes

niveles de adaptacion curricular,

Las Adaptaciones Curriculares. Son modificaciones o ajustss que tenemas
que hacer en el curriculo para que dé respuesta a las necesidades educativas
especiales. Seran los cambios que realizaremos para que ios estudiantes
puedan beneficiarse de la educacion que se les ofrece de la mejor forma

posible

For lo tanto ulilizaremos el conceplo de adaptaciones curriculares para definir
aquellas modificaciones que se realizan en la oferta educativa requHar,
pensande axclusivamente en los estudiantes con necesidades educativas
especiales con o sin discapacidad, aungue algunas puedan ser compartidas

por todas los astudiantes,
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2.1.24 PRINCIPIOS DE ADAPTACION CURRICULAR.

La

adaptacion curricular, como proceso de toma de decisiones sobre los

elemantos curriculares, elementes de acceso o elementos basicos {(objetivas

contenidas, metodologia, estrateqgia de aprendizaje v evaluacion) pretende dar

respuastas educativas a las necesidades de los estudiantes

-
B
A

Dentro de esta

finalidad deberd tener en cuenta los siguientes principios

Principio de normalizacién: El referente Oltimo de toda adaptacion
curmcular es el curriculo ordinario. Se pretende alcanzar los objetivos

mediante un proceso aducativg normalizado.

Principio ecologico: La adaplacién curfcular necesita adecuar las
necesidades educalivas de los alumnos al contexto mas inmediato (centro

educativa, entorno, grupo de alumnos y alumne concreto),

Principio de significatividad: Cuando se habia de adaptacion curricular
s& hace referencia a la adaptacién de los elementos dentro de un continuo
que oscila entre lo poco significativo a lo muy significative. Asi pues, se
comenzaria por modificar los elementos de acceso para continuar, si fusra
necesane, adaptando los elementos basicos del curricule: evaluacion
metodaologia, ete. Existen muchos intentos de clasificacion de los distintos
grados de maodificacion del curriculo, por ejemplo, yendo desde lo mas

significative a be menos significativo.

Principio de realidad: Para que sea factible realizar una adaptacion
curricular ez necesario partir de  planteamientos realistas, sabiendo

exactameants de que recursos disponemos y a donde queremos llegar.
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+ Principio de participacion e implicacion: La adaptacion curricular es
compelencia direcia del tutor y del resto de profesionales que trabajan con
et alumnado con necesidades educativas especiaies, La toma de
decisiones, el procadimiente a seguir v la adopcitn de soluciones se
realizara de forma consensuada vy los acuerdos se reflejaran en e

documenio de adaptacibn correspondente.

2.1.25 CARACTERISTICAS DE LAS ADAPTACIONES CURRICULARES

Las adaptaciones curriculares se caracterizan por:

Ser un nvel de planificacion  curicular, a pesar de tener los componentes
iquales  a cualquier programacion  {objetivos, contenidos, orientaciones
metodologicas v olros) sin embargo, tiene algunas particularidades que las

diferencias de otras programaciones.

« Mayor importancia a la evaluacion inicial la torma de decisiones

« No es preciso explicitar todos los elementos con la misma exhaustividad,
sino plantear actuacionas ne habituales e imporiantes para el proceso del
nter aprendizaje.

« Son elaboradas conjuntamente por el profesor vy los especialistas que

reallzan apayos y asesoramiento.

Uebe realizarse por escnto como cualguier programacion, sistematizando y
sintetizando todo el proceso como Gnica via para revisar la adecuacion de las
decisiones adoptadas. En el documento queda reflejada una vision parhicular
del estudiante estrechamente relacionado con la programacién. identificar los
aspectos gue comparte con sus companares/as, parcialments v ios que son

aspecificos para &

El formato del documento a de adecuarse al estilo de los profesoresfas de

cada institucion educativa, a fin de que se constituya  en un instrumento Ol
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agit y comprensible para todos los implicados, No abslante, es importante gue
asten complefos  los componentes bdsicos del proceso. Debe contener los

siguienies aspaclos:

+ informacion relevants del procesa de evaluacion.

+ Defimicion de las necesidades educativas especiales,

= Propuesta curnicular: decisiones relativas al Qué? ;Como? ;Cuando?
Ensefar y evaluar en las dreas que preciss,

» Recursos matenales, ayudas personales y modalidad de apoyo.

» Colaboracion de |a familia.

»  Seguimiento de las decisiones adoptadas.

Es necesario considerar coma un proceso que mirva para reflexionar
conjuntamente y unificar criterios respecto a la respuesta educativa de un

estudiants v que tenga repercusionas en el aula incluso en la institucion.

2.1.26 TIPO DE ADAPTACIONES CURRICULARES INDIVIDUALIZADAS.

Clasificande  las  adaptacicnes curriculares en  funcién dal grado de
significacion nos encontramos con una variabilidad que oscila desde 1o poco
significative a lo muy significativo.

Entre  las adaptaciones curriculares poco significativas estarian aguellas
moedificaciones en los elementos de acceso y en los elementos basicos que
permitran al alumno desarmollar las capacidades enunciadas en ios objstivos
generales de etapa sin practicamente vanar el Proyecto Curricular Institucional
. siendo suficiente o planificade en la Programacion de Aula. Seran
consideradas como mas significativas, las adaplaciones en las gue se
aiminen objetivos generaies yo contenidos esenciales o nucleares que se

consideran basicos en las dreas del curriculo y la consiguiente modificacien de

los respechivos oriterios de evaluacion




21.27 ADAPTACIONES CURRICULARES INDIVIDUALIZADAS POCO
SIGNIFICATIVAS'Z

Son  adaplaciones poco  significativas  agquellas modificaciones  en  los
elementos de acceso al curricule que permitiran al alumne desarrollar ias
capacidades enunciadas en los objetivos, tales como organizacién de los
recursos  humanos, distribucion de los espacios, disposicion del aula,
equipamiento y recursos didacticos, horaric vy agrupamiento de alumnos.
emplec de programas de mediacion {enrguecimianto cogntiva, [Ingiistico,

habilidades sociales, et} 0 métodos de comunicacion alternativa.

Son también adaplacionss curriculares individualizadas poco signficativas las
que alectan a los elementos del curriculo tales como la metodologia, el tino de
aclividades, los instrumentos y técnicas de evaluacién. No afectan a los
objetivos educatives gue siguen siendo los mismos que tenga =l grupo en al

que se encuenlra &l alumno
a) ADAPTACIONES EN LOS ELEMENTOS DE ACCESO
Son elementos de acceso al curriculo los que posibilitan el desarroilo

curricular: recursos humanos, técnicos y materiales ¥ la organizacidn y

optimizacion de los mismos. Si lograramos acertar en la adaptacién de los

glementos de acceso podriamoes evitar la realizacion de otras adaptacionss.




= Adapiacion de los elementos humanos y su organizacion para el

desarrollo de las adaptaciones curriculares.

Estara basada en los principios de dinamismo y flexibilidad, para adecuarse a
las necesidades educativas, v ha de tomar a éstas como referente principal

cuando hayan de crganizarse [os recurses humanos.

= Adaptacion en los espacios y aspectos fisicos.

Son las que favarecen la autonomia personal. Se refieren a:

= Accesos al centro y movimiento por el mismo: eliminacion de barreras
arquitecténicas.

= Ubicacion del alumno en el aula.

» [hsposicion del mobiliario v reqularidad en su eolocacion

* Adecuzcion de los espacios tanto para el trabajo en grupo como para la
atencion mdividual.

« Condiciones fisicas de los espacios: iluminacion, sonoridad, accesibilidad

« Favorecer [as inferacciones entre los elementos personales

Adaptaciones en el equipamiento y los recursos

La atencion a las necesidades educativas especiales de los alumnos requiere
la wtilizacion de material variade v polivalente para dar respuesta a la
diversidad de experiencias apropiadas y conseguir asi el desarrollo de las

capacidades enunciadas en los objetivos generales de etapa.

Adaptar los materiales v recursos supone:
« Disponer del equipamiento y recursos didacticos suficentes v adecuados a
las necesidades de los alumnos.

« Crear y confeccionar materiales de acuerdo a las necesidades de los

estudianfes.




= Utilizar &l mobiliario suficiente y apropiado a las edades y caracteristicas
fisicas y sensoriales de los zlumnos en general v con necesidades
educativas especiales en parficular

= Incorporar la mayor cantidad de recursos que sean de utilidad para

Cua |'.'|Lliﬂf AlUmna.

s Adaptacion del fiempo.

Mo todos los alumnos desarrollan las mismas capacidades en el mismo
tempa. Existen alumnos, que por las necesidades gue presentan, necesitan
de mas tempo para lograr algin objetive general de la etapa. Adaptar el
tiempa implica:

» Decisian del iempo dedicado a cada area

o Adecuacion del iempo dentro v fuera del aula.

» Tiempo fuera de horario lectiva.

b} ADAPTACIONES DE LOS ELEMENTOS BASICOS DEL
CURRICULOD.

Este lipo de adaptaciones se realizan sobre la metodologia, el tipo de
actividades, y los instrumentos y técnicas de la evaluacidn v no afectan a los

objetivos.

+ Adaptaciones mefodolégicas.

El obieglivo de estas adaptaciones es facibtar a los alumnos con necesidades
educativas el proceso de aprendizaje ulilizando la metodologia con la que mas
facimente pueda desarrollar las capacidades enunciadas en los objetivos

generales de la etapa. El Depanamento de Onentacion, y los profesores

especialistas colaborardn en la bisqueda del tipo de ayudas pedagogicas que




nabran de prestarse a cada alumno. De este madao pueden desplegarse

estrateqias:

Frevias a delerminados aprendizajes: faciitar al alumna la mformadcian
canceplual o procedimental basica para niciar una  secuencia (o[>
aprendizaja.

Apoyo dentro del aula: ayuda metodologica v docente, de caracter
espectfico para desarrollar las actividades comunes del grupo con sus
debidas adaptaciones

Apoyo en horario especifico: destinado al desarmolla de actividades de tipo
complementario que enriguecen & curriculo del alumno con |a finalidad de

facilitarle instrumentos de desarrallo.

Adaptacion del tipo de actividades.

Dentro de la programacien de aula es posible hacer adaptaciones, con

caracter individual, en las que es posible seleccionar determinadas actividades

entre {odas las posibles dentro de |a Unidad Didactica. Tendremos e cusnta

para seleccionar las actividades:

» Losintereses y motivaciones del alumno.

s+ La funcionalidad de los aprendizajes que se pretenden desarrollar
+ kIl momento evolutivo v Ia histora académica del alumno.

» Disponibilidad de medios v recursos en el centro ¥y en el aula

* Los elementos de acceso af curricula que hayan sido modibicados.

c} ADAPTACIONES EN LA EVALUACION.

La svaluacion es un elements del curriculo que, al gual que los otros, es

susceptible de ser moedificado para atender a las necesidades educativas de

tode orden que los alumnos tienen. La evaluacién del nueve modelo educativo

imphica una adaptacidn a eada alumne, seleccionando los instrumentos mas

adecuados La evaluacion no tiens una funcién sancicnadora. sing prospeciiva
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y de desarrollo. Esta actitud evaluadora requiere la cooperacion de la familia
para conocer an cada momento la skuacian del nifio.

Son adaptables tanto las esfrategias como los instrumentos y los criterios de

ayaluacian.

La evaluacion prevista en el Proyecta Curricular  puede ser adaptada en
funcion de los casos y de las adaptaciones que previamente se hayan hecho o

se vayan a realizar de los elementos de acceso yo de los elementos basicos.

Taodo este tipo de adaptaciones de los elementos bdsicos seran realizadas por
gl Wtor ywo equipo docente sin necesidad de tramites que superen el ambito
del cenfra,

2.1.28 LAS ADAPTACIONES CURRICULARES INDIVIDUALIZADAS
SIGNIFICATIVAS. S

Se entiende por Adaptacion Curricular Individualizada Significativa agquella que
se aparte significativamente de los contenidos y criterios de evaluacion del
curricule., dirigida a los alumnos con necesidades educativas especiales. Es un
instrumento bl vy practico para el profesorado, realista v ajustado
perfectamente a las caracteristicas y necesidades del nifio.

La adaptacian skniicativa construye el Giimo nivel de concrecidn cumcutar
(ajustada al individua concreto). Antes de la elaboracion de una Adaptacion
Curricular Indwidualizada  significativa, se procurard dar respuesia a las
necesidades educativas especiales. Desde la programacion de aula, agotando
los  recursos  disponibles a este nivel: refuerzo pedagogico, atencion
ndnidualizada, evaluacidon continua y formativa, Cuanda no pusdan atenderse

debidamente desde [a programacion de aula se madificaran los elementos del

11 ; :
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cumiculo que sean necesaries, siguiendo esle orden de priondad, de menor a

rmayar significacion:

Feoursos matariales o personalas
Dirganizacion escolar

Adecuacion de actividades
Metodologia

Contenidos

Cibjetivias.

El referente curmicular del alumno con Necesidades educativas especiales serd

el curriculo del grupo de alumnos en &l que sz inlegra, plasmado en su

programacion de aula. Asimismo, las metas de kb Adaptaciones Curriculares

Individualizadas significativa son alcanzar el desamolio de las capacidades

enunciadas en los ohjetives generales

Esta adaptacion se reflejara en un documento escrio que contiene los

siguienias apartadaos:

Latos personales y escolares del alumno.

Informe o valoracion de la competencia cumicular del alumna.

Delimtacion de las necesidades educativas especiales del alumno o
alumna

Determinacion del cumiculo adaptade que segquird, especificands Ia
adecuacion de fos objetives educativos, la seleccion yfo inclusion de
determinados contenidos, la metodolegia gue se va a seguir vy la
consiguiente modificacién de los crtenos de evaluacion, asi como la
ampliaciin  de  las  actividades educativas de  determinadas  areas
cumculares

ae especificara como se realizara el seqguimiento de |la adaptacion
curmcular y sus macanismaos de retroalimentacion

Concrecion de los recursos humanas v materiales necesarios.
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2.1.29 LEY DE EDUCACION ESPECIAL DEL ECUADOR.

‘La Educacion Especial es concebida como el conjunte de recursos técnico
diddcticos que requiere el alumno y 1a alumna con necesidades educativas
especiales, para lograr su desarrollo bio-psico-social v su formacién integral, o
que conshtuye la mejor garantia para el sjercicio pleno de los derechos
humanos ¥ el mejoramients de su calidad de vida, en el contexto de una

Educacion Especial para todos y una Integracion Social Efectiva”™.

La nueva filoscfia de la Educacion Especial se conjuga en dos criterios
fundamentales: Uno, que es parte de la Educacion General y otro, la
introduccion del nueve termine "MNifics y Nifias con Necesidades Educativas

Especiales"’”

siendo importants gue éstos, tengan la oportunidad de contar
con un espacio normalizado e integrado en la sociedad, gque posibilite al
maximo su desarrollo persenal independientements de sus condiciones
individuales. La educacian de estos nifios y nifias no solo se enmarca en la
consecucién de progresos dentro de las intenciones educativas. sino adems
propicia que estos alumnos, se incorporen cuanto anfes en las mejores

candicionas al contexto sooial.

La educacion de las personas con discapacidades considerada como una
modaiidad dentro de los planes generales de educacion para todos, en
relacion a ia reforma educativa y de acuerdo a las directrices y convenios
internacionales, respafdadas por la UNESCO vy deferminados en la
Declaracion de Salamanca, en el Acuerdo de Cartagena y en todas las
disposicicnas especiales para este sector de la sociedad, debe contemplar los
principios de normalizacion, integracion e igualdad de oporunidades comao

resultado de un proceso participativo; para lo que se propone desarrollar

P UMICEF. Los derechos de Jos nanos. Fondo de Nadones Unidas parz B infancia. Cuite. 2006,
" SATIR, Wirginig F0E  Muevas relacionss hamanas on ¢l oocles Familiar, Editarial, piemon, Sesta
ed icedn.
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politicas y planes intersectonalas que proporcionen una atencian integral a los

nifies y jivenes con necesidades educativas especales.

El Reglamento de la Ley de Educacion Especial del Ecuador fue reformada ef
17 de enero de 2002, acufando el término MNecesidades Educativas
Especiales para referirse a los nifos ¥ jovenes con necesidades educativas
que se derivan de su capacidad o sus dificultades de aprendizaje.

2.1.30 ATENCION A LA DIVERSIDAD

"Educar es mas que ensefiar a loeer, a escribir o a calcular, Es preparar al

individuo para el mundo, para que &l pueda verlo, juzgarlo y transformarig"'®

La atencién a la diversidad se refiere a cualquier diferencia notable que un
estutiante presenla al seguir el fitmo de aprendizaje de sus companeros,
cualguiera sea el factor determinante de la ventaja o el retrasa iMarchasi
1954).

La educacidon inclusiva hace su énfasis en la valoracion de la diversidad como
elemente  enriguecedor del proceso de ensefanza aprendizaje y en
consecuencia se favorece el desamolle humano, Se reconoce que todos
somos distintos, vy que las diferencias son inherentes al ser humana. Asi. 1a
escuela debe desarrollar nuevas estrategias de ensefianza que tengan en
cuenta y respendan a esta diversidad de caracteristicas que presentan sus
alumnos.

*COLL Safvador: 2008, La Farilia de los mifios/ a4 con necesidades egueatngs cspeciales. Bt SOPENA.
Espania. Pag- 34
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2.2 NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIALES

La ley espaficla de educacidn de 199} (LOGS3E) incorpora el concepto
de necesdades educativas especiales (NEE). Se trata de un término que data
de fos anos 80 pero que fue popularizado en los B0 por el Informe Warnock,
elaborade por la Secretaria de Educacion del Reino Unido en 1978, La
novedad de este concepto radica en que pretende hacer hincapié en los
apoyos ¥y ayudas que el alumno necesita mas que en un caracter
pretendidamente diferenciando de la Educacion Especial ™.

Un alumno tiene necesidades educativas especiales cuando presenta
dificuitades mayores que el resto de sus companeros para acceder a
los aprendizajes que se determinan on el curriculo que ke comesponde por su
edad y necesita, para compensar dichas dificultades, adaptaciones de acceso
v/ o adaptaciones cumculares significativas en varias areas de ese surriculo.

Las Mecesidades Educativas Especiales son las dificultades que presenta un
alumno para acceder a los aprendizajes que se determina en &l curicule que
le corresponde para su edad, y requiere para transformar {compensar) esas
dificuitades, adaptaciones (ajustes) en varias areas del curriculo, adaptaciones
en los recursos materiales v de acceso al aula, asi como de apoyos
profesionales especificos ',

Dicho de otra forma las necesidades educativas especiales aparecen cuando
un estudiante presenta caracteristicas diversas. ritmos diferentes de
aprendizae que los diferencian mas de sus companeros. En estos casos se
requiere de ayudas y recursos especificos para apayarle en la adquisicion de
los canterndes establecidos en los planes y programas de estudio, asi coma
de profesionales especializados e infraestructura adecuada.

T ERCARITACION OF LS sinCI0NES NI DG, Frograma de Acodi Tyndsdl par 25 Merseang (o0 Dnd i itad, N fon,
b e TG
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Los superdotados y con altas capacidades intelectuales también prasantan
necesidades educativas especiales, pues su ritmo de aprendizaje s mas
rapido que los demas estudiantes v requisren adaptaciones al curriculo que se
a|usten a sus caracteristicas.

Las necesidades educativas especiales pueden ser vistas desde dos

enfoques; El tradicional v el nueva'®,
2.2.1 EL ENFOQUE TRADICIONAL

Se fundamenta en las caracterishcas individuales de los alumnos, atribuyendo
las causas de sus dificultades salo con el déficit: sin relacionarlas con el

COnlexlo socia econormico y cultural en el que se producan.

La atencian se concentra en estos alumnos individuales y las caracteristicas

qua impiden su progreso escalar considerdandolos “deficientes

Este enfoque ha conducido a:

1. Etquetar al alumno: Lo gue significa clasificaro y diferenciario de los otros
denominadaes normales

2. Especializar la respuesta educatva: Al basarse solo en fa deficiencia: el
sistema educative ha diferenciade a la poblacidn escolar en dos tipos de
mAosfas: los especiales” y los 'normales’, dando una respuesta tambign
individualizada, que no garantiza por si solo el éxito escolar de estos
alumnes y coma consecuencta provoca la segregacian.

3. Lirmitar tas oportumidades: Al recibir el nifisda un “tratamiente” individual da
lugar a gque pasen demasiado liempo trabajando solo, que resulta
perjudicial para ellos ya que la mayoria de personas aprenden mejor
cuando parhicpan en actvidades grupales: porgue, apanrte del estimula

1 . . 5 : .
Mlenireria di Educacicn del Fooador 1957, Talor doe 1rali o de Mecosdades Edyralivag Eupeciales.
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intelectual gue esto significa, esta también la confianza que nos da el g
apoyo y la ayuda de los demas mientras trabajamos. Otra limitacion I
constiuye sacar al mine del aula separandelo de su grupo para que reciba '
un lratamiento especial, esto hace gue los compaferos de su clase lo vean
‘diferente”, obstaculizando su inclusion,

4. Manlener el status de la escuela: El criterio predominante de que el
prablema radica solo en el niro/a no considera otros factores que son
externos al alumno/a como el contexto escolar; asi, pues, la organizacion y
el curriculo de las escuelas no se someten a criticar sino que se supone
gue son adecuadas para la mayoria de los alumnosfas por fo que se

mantiene invanable y pierden la oportunidad de mejorar

Aun existen escuelas que segregan a los mifios/as que tienen dificultades
para aprender nclusive |es niegan el cupo para el siguients ano, esto
provoca el peregringje de un establacimiento a otro

2.2.2 EL NUEVO ENFOQUE

Se basa en el curriculo, que toma en cuenta el contexio en el que S8
desenvuelven los; alumnos; el progreso de cada alumnofa solo puede

entenderse en funcien de determinadas circunstancias, tareas y conjuntos de

melaciones.

La presencia de alumnosas con necesidades educativas especiales. invita a
gque lo maeslrosfas reflexionen sobre su practica docenle y mejoren las
condiciones de aprendizaje basandose en las necesidades educativas del

afumnado.

Este enfoque se basa en los siguientes aspectos:

s Cualguier nifo pueds expenmentar dificultades en la escuela
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« La ayuda que se brinda a los educandos con necesidades cducativas
gspeciales, mejora las condiciones de aprendizaje de todos los
alumnos/as

+ Desde & punto de vista curricular la responsabilidad de ayudar a los
ninas/as con necesidades educativas especiales recae en el maesirefa, sin
gue esto signiique que no pueda salicitar apoyo o asesoramiento cuando

&l caso o recguisre,

Las escuelas gue funcionan bien se caracterizan sobre todo, porgue dan
prigridad a la inveshgacian, cooperacion y superacién, buscanda formas de
ensenanza que tengan en cuenta [a individualidad de todos los alumnos/as.

Las MNecesidades Fducativas Cspeciales se clasifican en Transitorias y

FPermansntes

2.2.3 NECESIDADES EDUCATIVAS TRANSITORIAS

Son necesidades educativas transitorias, son problemas de aprendizajes gue
se presentan durante un periodo ce escolarizacion vy demanda una atencion
diferenciada, mayores recursps educatives de los que necesitan (oS

companeros de su edad v que pusden ser sUperados en el auia

| as causas de las necesidades educativas transitonas se han clasificado en
las siguientes calegorias:
2] Causas socio - econdmicas y ambientes culturales deprivados

s Limitaciones para el ingreso a la escugla, como la pooreza

- Ambiente cultural pobre y sin estimulos (padres analfabelas)

sEl trabajo infantil, la prostitucion, alcoholismo, drogadiccion, defincuencia

- Nifios desplazados, abandonados.

« Minos de la calle, ele.

Y
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b) Causas Educativas
» Métodos de ensenanza inadecueados.
« Escuela selectiva y excluyente,
* Relacion inadecuada entre profesor = alumnao,
c) Causas de origen familiar
 Conflictos familiares, separacion vy divorcio,
+ Sobreproteccion f abandono emocional.
« Maltrato fisico, psicoldgico v sexual
» Enfermedad permanents de uno de los miembros de |la familia.
- Migracion,
» Augencia de uno de los progenifores,
- Alcoholisma, drogadiccion o prostiucion de uno o varios miembros
familiares, especialmente de los padres.
d) Causas de origen individual
<Problemas de salud como la desnutricién, anemia SIDA, epilepsia,
* Problemas emocionales y conductualkes.
= La desmativacién y baja autoestima,

= Los nimos v estilos de aprendizaje.

Estas causas se fraducen en una variedad de dificultades que presentan
; : _ alqunos ninos para acceder a los aprendizajes comunes a su edad y se
i Agrupan en:

a) Dificultades madurativas de aprendizaje
“Se presenta en nifios con retraso en el desarrolic’’: se manifiesta en las
primeras efapas de su vida y afectan las areas madurativas basicas:
perceptivas, mofrices, atencionales, de la memaoria, del lenguaje. La dificultad
para comprender y expresar el lenguaje es une de los problemas mas

frecuentes. Los problamas articulatorios mas comunes como: sustitucion,

omision, adicion y distorsion de fonamas que dificulta Ja recepcién,

procesamiento, codificacidn y utilizacidn de la informacién y expenencia
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escolar e impide alcanzar aprendizajes significatives.” A pesar de ser
alumnos con aprendizaje lento, con estimulo pueden desarrcilar sus
capacidades y alcanzar su autonomia personal”

biDificultades de aprendizaje académicos Son dificuitades que se
manifiestan en el nific en los aprendizajes iniciales como la lectura
ascritura, motricidad, ortegrafia y calculs como consecuencia de la no
superacion adecuada de las dificultades madurativas anteriores™.

) Problemas especificos del aprendizaje
"Caracterizados por perwrbaciones en uno o mas de los pracesos
psicologicos basicos involucrados en la compransian o el uso del lenguaje
hablado o escrito, perturbacionas que se manifiestan en una imperfecta

capacidad de escuchar, pensar, escribir, hablar, deletrear o hacer caleulos
matematicos™’

Entre los principales trastormos encantramos:

= Dislexia: Incapacidad parcial o total para el aprendizaje de la leciura y
escniura.

« Disgrafia: Es una perurbacion en la realizacidn correcta de formas,
tamanos direcciones vy presiones en la escritura.

» Disortografia® Incapacidad de estructurar gramaticalmente el lenguaje.

 Luscalculia: Dificultad para la lectura v escritura do numeros yio
realizar operaciones de caloulo,

2.2.4 NECESIDADES EDUCATIVAS PERMANENTES

Son aguellas que presenta una persona durante toda su wda ¥ periodo

estudiantil  asociado  a  frastornos  intelectuales,  sensoriales, motares.

T ptenicaln 3 almInGs ¥ AlLens 400 meg sssdares sliecar s eipecinles. Maduk |, FACGRARIN DE CARALTLACIDN A& A ATSTROS
TRAAFETRAL DL LA R DFS CEM, Mipsleno de Eduriion ¢ Cultura,

*DE CLIRDL, Juka, Fumdiimenlas Meuropsioalsgioag oo les discopandsdes do A endizajie, Buenes Aoes 1990,
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perceptives, expresives, o alteraciones genéticas, generalmente dervadas de
una discapackdad. Como consecuencias de estas se manifiesta una
ncapacidad en el gjercicio de las funciones vitales y de relacion, que requieren
de la atencion de especialistas, centros educativos especiales y matenal

adecuado para abordar sus necesidades.

En esla calegoeria se encuentran:
» Dificultades significativas en el funcionamiento intelectual y en conducta
adaptativa.
» Deficiencias visuales,
« [Deficiencias auditivas,
» [leficiencias motrices.
s Trastornos de conducta.
= Aubismo,
+ Superdotacion y altas capacidades intelectuales.

Los factores de lodo tipo que afectan o pueden afectar el desarrollo de un
nino, o niia intreduciendo distorsiones en el curso nomal del mismao, se
llaman factores de nesge. Cuando estos factores de riesgo se transforman en
realidad originan en el individuo una sene de dificultades que son a su vez las
causas de las necesidades educativas especiales.

Encontramas factores de riesgo genélico y factores de nesgo no genético,
como las alteraciones gencticas y los agentes hereditarios. Los factores
teratologicos refacionados con los medicamentos v drogas, las enfermedades
y condiciones maternales y medicambientales. Los factores scoioecontmicos

v culturales.
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CAUSAS O FACTORES DE RIESGO®

FACTOR DE RIESGO
GENETICOS

HEREDITARIOS

recesivos(alteraciones que
transrniten de padres a hijos)

» Anemia falcfarme o anemia cronica
de los globulos rojos, cromosoma
11,

e« Fenilcetonuna, ausencia d=

enzZimas que metabeliza o

fenilalimina QUE  NEurona

cromosoma 12

= Hemaofilia desorden  en  la
coagulacion de la sangre,

= Hipercolesterolemia, nveles
glevados de colesterol, cromosama
1.

« Relinoblastoma, trastorne en el

glébulo acular, cromosoma 13,

ESTRUCTURALES

s (Genes dominantas o

Alteraciones  de los genes gque seo

praducen por error o fraslocaciones en la |
miosis celular durante la formacion de os |

gametos.

-SGindreme de Down, cromosoma 21

2 . -
L l.'ll'|_|l;='l.‘|:'q:- slapincmes e Pormagda del Tewas s bises pacoldgicas de Ly educac ion sxpecial de Juan

e m
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'Hspi'fr';_-;s
Medicamentos | Barbituricos
talidomida
sustancias | Cocaing,

Drogas heroina,

i ua marihuana,
w 3
o : alcaho
= = :
E o tabaco.
=
w W - -
& O 5 Toxoplasmo
D_ (=] =T
i Enfermedades | =iz,  sifilis,
M
L Condicionss rubéola,
r
L de salud de herpas,
it ol
=5 la madre. sida.
| ¢ !
L Edad de la
w0
Bl; A ;s
o o Otras madre,
2 o
% o condiciones malnutricion
L = :
= Contaminacidn por plomo.
Condiciones | Contaminacién par mercuric
ambientales | Radiaciones
W
2
3 & Anaxia, hipoxia  cersbral,  traumatismos
53]
= o , s
7 L | perinatales, poliomiltis, meningitis
= 4L
. T

Marginacion, pobreza, depravacion cultural,

afectiva Y cognithva CONMacian,

o
2
-

o

&
en

cUlpabilidad. rechazo, Ruptura famihar




2941 LAS NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIALES DERIVADAS DE
LA DISCAPACIDAD

La discapacidad por tener un fondoe biclogico, presenta mayores limtaciones
para llegar a los aprendizajes, deficiencias gue deben ser transformadas en
requenmientos de tipo educative bdsicos e ndispensables para compensan

gichas dificultades.

Encontramos discapacidades sensoriales, infzlectuales y maotrices. Cada una
de ellas Henen sus causas, sU clasificacion y reguermientos aducativos
sspeciales. De |a capacidad de la escuela dependera |a calidad de respuesta

sducativa que se brinde a los estudiantes con discapacidad.

Entre las discapacidades sensoriales encontramos la discapacidad auditiva y
discapacidad visual, que tiene afectado en mayor o menor grado los canales

sensoriales como el oido y la visia.

Cstas causas se fraducen en una varedad de dificullades que presentan

algunos nifios para acceder a los aprendizajes comunes a su edad y s&

agrupan en:

2242 DIFICULTADES SIGNIFICATIVAS EN EL FUNCIONAMIENTO
INTELECTUAL ¥ EN CONDUCTA ADAPTATIVA:

LA DISCAPACIDAD INTELECTUAL.

La discapacidad intelectual se caracteriza por presentar Irnilaciones
significativas en e funcionamiento intelectual y en la conducta adaptativa que
<2 manifiestan en dificultades de habillidades practicas, socales
conceptuales que se avidencia durante el periodo del desarrollo. Dbedece 3

diferentes eliologias y puede ser via comin de procesos patclagicos diversos
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afectan al sistema nervioso central Encontramos el Retardo Mental, et

- ndrome de Down, el Sindrome de Reth {autismo).

L partir del cambio de paradigma que se produjo en 1892 (AAMR), tiempo en

= que se ulilizaban mas los itest psicoldgicos para el diagnostico det

oehoiente intelectual, se ha puesto mayor énfasis en las necesidades

=iucalivas mas gque en el défictt, las ayudas y recursos que requieren a partir

=2 las limitaciones existentes tanto intelectuales como adaptativas.

=qui es donde fa evaluacion cumpliria funciones de diagnostico, clasificacion v

-zterminacion de sistemas de apoyo.

-a% areas a evaluarse estarian de acuerde a los niveles de funcionamiento del

2umng y que abarcarian los siguientes campos:

Camunigacion

Auto cuidado,

Wida en el Hogar.
Habilidades

Utilizacion de la Comunidad
Auto direccian,

Salud y sequridad.
Habilidades Académicas,
Twempao Libre.

Trabajo.

Hecesidades educativas de la Discapacidad Intelectual

~an un objetiva de sistematizacion, se incluyen a continuacion cuadros en los

c.e se detallan caracteristicas de las que se derivan necesidades prioritarias,

2 las que hay que dar repuesta desde el ambite educativo.
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© AUTONOMIA AUTONOMIA

7 DEFICIENGIA MECESIDAD APOYOS - T
‘En general, aunque | -Programas . Propiciar las condiciones adecuadas
de forma mas lenta, | especificos, .en ambigntes,  siluaciones v
flagan alcanzar cuando sea | actividades en las que participen
completa preciso, para el | para gue puedan  asumirdas  con
autonomia para el | aprendizaje de | garantias de éxido,

cuidada personal v | habilidades

“en actividades de |a | concratas.

vida diaria.
COGNITIVAS - COGMITIVAS
 DEFICIENCIAS MECESIDADES - APOYOS BT
« Dé&ficit en la| Realizar los ajustes precisos |« Asegurar el
MEMmoria y | dal  curriculo ordinar éxite en las
recuperacion de | (contendos, actividades, tareas, dar al
informacian. tormas de  evaluacion, alumno las
« Dificultades en | melodologia) ayudas  que |
la abstracciin, nacesite ¥
= Déficit n administrarlas
habikdades meta de forma
cognitivas. eficaz
COMUNICACION Y COMUNICACION Y
LENGUALJE NECESIDADES LENGUAJE
DIFICULTADES APOYOS
% Lewing e & s Trabajar s Sisternas  de
' desarrollo de independignlemante facilitacion,
habilidades del métedo de lectura COMa  apoyos
linguisticas. que e emplee graficos o
lectoras de (global o fanaticol, gestualkes.

al




|_ :-:ﬂmﬁreslr;':n y| 7 les  procesos  de
I BXprESion de analisis ! sintesis.
astructuras. : « Primar el enfoque
» Dificultades en comprensive frente al
los procesos de mecanico, desde 2l
anahsis/ sintesis micio del aprendizaje
de  adguisicion de la lectoescritura.
de la lecto

escritura.

« [Dificultad, en |a !
coMprension  de
lextos

complejos,

2.24.3 LOS TRASTORNOS GENERALIZADOS DEL DESARROLLO.

Segln el DSM IV (2002), los trastornos generalizados del desarrollo sa
caracterizan por presentar una perturbacién grave generalizada en las areas
de desarroflo que tienen que ver con habilidades de comunicacion Yy relacion e
mteraccion social junte a ello se da la presencia de comportamientos,
interases y actividades estereotipados.

£n la fipologia se incluyen:

= Trastorno Autista, que se asocia en un gran porcentaje {75%) ocon
retraso mental,

* Trastorno de Asperger que va unido a cocientes intelectuales normales
y no implica fimitaciones o alteraciones formales del lenguaje (aungue si
olras alteraciones del comportamiento y del lenguaje).

+ Trastomo o Sindrome de Reft que se acompada siempre de un nivel
severo o profundo de retraso mental.
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« Trastorna Desintegrativo imfantil que implica una pérdida de funciones y
capacidades adquiridas en los primeras afos de la infancia.

» Trastorno generalizado del desarrollo no especificado que ze determina
cuando los sintomas no son evidentes

La diversa gama de alumnado que incluye esta tipologia puede compartir, en
mayor o menos grado, los rasgos antes mencionados, pero las vanaciones. a
su wez, dependen también de factores como la gravedad y edad de aparicion
del propia trastormo, el sexo. el grado de refraso mental asociada, ef apoye de
los nicleas familiar y social, la disposicion o no de metodologias y técnicas de
intervencion adecuadas.

Mecesidades Educativas Especiales de los Trastorno del Desarrolio

Con un cbjetive de sistematizacian, se incluyen a continuacion cuadros en los
que se detallan caracteristicas de las que se derivan necesidades prioritanas,
a las que hay gue dar repuesta desde el ambito educativo. Los cuadros
recogen, por un aparte, las caracteristicas mas significativas &n términos de
capacidades basicas diferenciadas en cada tipologia vy, por ofra, las
necesidades / ayudas mas relevantes que se denvan de otras.
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CARACTERISTICAS

NECESIDADES / AYUDAS

Corparales.

Posible existencia de base

Corporales,
« Segumiento nevropediatrico

esta en consonancia con el
desarrallo cognitiva,
Esterentipias maotrices
{acciones repetitivas y ritmicas)
que se pueden manifestar por:
gestos  de

Movimientos globales como

mano Yy cara.
balanceos o de ambulaciones.
Manipulacion de objetos (giros,
balanceos).

Conductas no funcionales o no
adaptadas derivadas  de
tendencia al aislamiento y de

Iz

ofros  rasgos

comportamiento.

que  implican

hioldgica no siempre detectable. &n funcion de las
Infecciones congénitas u atras caracteristicas de cada
alteraciones organicas. alumnao.
(neuroldgicas,  cromosomicas)
pueden cursar con el cuadro

MOTRICES ) MOTRICES T
En general, el nivel de desarralip
mator no s desvia ¢ Desarrclle  de conductas
axcesvamentz de la norma vy alternativas  funcionales en

relacion a sus movimientos,




 AUTONOMIA

Dificultades en la planificacion y
control de sacuencias de accidn
de habildades basicas de la
autonomia parsonal.

Interferencias en la adguisician
de habitos de autonomia por

conductas tales como fohias,

AUTONOMIA

 COGNITIVAS

= Aprendizajes de  acciones

secuenciadas relacionadas
con  habites de  higiene |
personal, cantrol de

esfinferes | vestido, etc,

esleractpias, fijaciones vy
negativismo
COGNITIVAS
Alleraciones  en  funciones
cognitivas  basicas(  atencion,

PEFCEDCION, mamana, imitacion,
abstraccion y simbolizacion),
Patentes en.

Hiperselectividad de estimulos,
mas atencion a los de escasa
relevancia que a los
No  consistencia

en reacaiones (desde la falta de

significativos.

respuesta ante astimulos
dolorosos o fuertes.
Hrpersensibilidad ante

estimuios anls  estimulos
debiles, predominic de memona

visual sobre auditiva.

Dificultad para ponerse  en el

« Facilitacisn de la

comprension vy  anbcipacion
de situaciones y entornos
mediantes claves o senales
visuales {fotografias,
pictogramas)

= Aprendizajes de habilidades

basicas en contextos
funcionalas .
+  Aplicacidn di fa

aprendizajes adquiridas  a
otros contextos,

Desarrollo de la capacidad
de imitacion.

+« Expenencias de juegos a

distintos  niveles:  grupal,

funcional de construccion o
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lugar del inlerlocutor captar | fincian.
comprender, pradacir SUS
pensamientos | deseos  y
sentimientos
Dificuitades  para  generar o
aprendido.

Ausencia o fimitacidn  de

capacidad auditiva,

iy . . — —e—e

LENGUAJE ¥ COMUNICACION | LENGUAJE Y COMUNICACION

s Desarollo  de habiidadas
Cscasa intencionalidad comunicativas basicas
comunicativa. dirigidas a potenciar el deseo
Utiliza a |as personas como medio de comunicarse, la iniciativa v |
para conseguir lo que desea la eleccian.

Fuede haber ausencia de Desarrollo  de habilidades
lenguae oral expresivo, poargue comunicativas especificas
su edad mental es muy baja o por {pedir, rechazar, dar
meapacidad para desarroliar informacién,  etc)y  socio
habilidades comunicativas, comunicativas basicas (iniciar
Mo  utiliza espontaneamente ¥ mantener conversaciones,
gestos vy los que aprends los respetar turnos.) en
utiiza en contextos muy limitados, siluaciones cotidianas.

Uso esterectipado y repetitivao det « Aprendizajes de un lenguaje
habla oral  funcional  en  sus
diferentes dimensiones

~ EQUILIBRIO PERSONAL EQUILIBRIO PERSONAL

s ;ﬂ.ité'ra:icmes de ia_capar:idan:f de »  Ambientes estructurados que

autormegulacion

faciltenn la comprension de




Tendencia  al  aslamiente

ensimismamisnio.

Dificultades de adaptacién a.

siluaciones Nuevas, fuerte
resistencia a los cambios, con
posibles  reacciones de  miedo,

anguslia, rechazo, ete.

Fijacion o apego  especial hacia |

determinados objetos.

Fobias en relacidn  a objetos o
skUaCiones.

Conductas repetitivas Vi
ostersotipadas {balanceo,

sitvraciones.
senalizaciones y marcadores
para faciitar la comprension
de posibles modificaciones en
rutinas, entomos. actividades,
personas, etc.

Actividades diversificadas v
gjustadas a sus intereses,
competencias y motivaciones.
Utiizacion de formas  de |
comunicacion  alternatrvas  a
compartamientos no
adaptados.

mavimigntos de manos y cuerpol,

ACTUACION E INSERCION SOCIAL

Difrcultad  para  interactuar con
personas aenas a su enfarno
mas inmedialo, escasa iniciativa ¥
talta de interés por la interaccion.
Formas de interaccién  social
escasamente ajustadas {(empujar,
estirar el pelo).

Tendencia a la evitacion  del
comtacto fisico v ocular con otras
PErsonas.

Tendencia a no compartir con
oiras

DErSQnas intereses,

emociones, sentimientoas.

ACTUACION E INSERCION SOCIAL

Participacién  en  diferentes
entomos educativos Y
aprendizaje de habilidades
sociales especificas en cada
uno de ellos,

Participacién  en  situaciones
de interaccion con adulios e
iguales, mediantes  juegos
eolectivos, actividades
comparhdas etc.

Creacion de situaciones que
favorezcan la expresion de
diferentes  sentimientos  y
emociones (alegria, tristeza, |
dolor, enfado).

Conocimiento vy comprensién
de los propios sentimientos y
de los de olras personas.
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2.2.4.4 LA DISCAPACIDAD VISUAL®

La wvision es el sentido que nos proporciona imagenes det mundo gque nos
rodea, de este modo obfenamos informacion scbre tamafnos, formas, calores,
movimignto, partes de los objetos; fodas estas imagenes las vamos

almacanande en un banco de memorna wisual

Paro no tode consiste en captar imagenes, sino en dar sentido y significado a
todas ellas. Somos capaces de dar significado a lo que vemos gracias a la
percapcian visual.

La ceguera y la baja visidon son deficiencias del drgano, via y o ceniros
visuales, que en determinadas circunstancias pueden producir discapacidad
visual, es decir que la deficiencia {organica) puede causar una limitacion leve,
moderada o severa en el funcicnamiento wvisual, lo que influye en e
desempeno de determinadas tareas

La ceguera es la ausencia de percepcidn de luz. Con fines legales se
considera ciegoflegal a la persona cuya acudad wvisual es igual o menor
20/200_1.3.

La Baja Vision es una gran limitacién de la capacidad visual que afecta el
funcicnamiente de la persona en [a gjecucion de determinadas tareas y que no
puede mejorar totalmente mediante correccidn refractiva, medicacion o cirugia
convencional, y que se manifiesta a través de uno o mas de los siguientes
aspectos:

1. Resolucian visual menor a 20 sobre B0 en el mejor ojo y con la mejor

COMmecion

“GALLIGOS Miryam, Discapacidad Yisual, lsiuasacibn Tenica Pebadgics &z I Vdncacian Especial en ol
owdon, RESLT LHIA 2005
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2 Campo visual reducido, menas de 20" grados en el mendiano mas
ancho del ojo, con el campo visual central mas intacto
3. Marcada reduccion de |la sensibilidad al contraste en el mejor oo v en

condiciones de luminosidad v distancia habituales.

Clasificacidn de la baja visidn

La clasificacion que mas se acomada a los fines educativos es |a siguiente:
Baja vision severa. Las personas perciben la luz, se desempenan con el

Braille para fa lectura y escritura.

Baja vision moderada: Las personas que son capaces de distinguir abjetos
grandes y medianos en movimiento, sin discriminacion de detalle v o color.
Fueden desempenarse en la lectura y escritura con tinta y o Braille,

Baja vision leve: Las personas tienen la capacidad de percibir objetos
pequenos, dibujes y sunbolos. Se desempefian con la escritura y lectura a
tinta con las detndas adaptacionas.

FPara todos los niveles es necesario tomar en cuenta las condiciones mas
impaortantes gue faciitan la funcionalidad visual como son:

1.La distancia en la gque percibe el estudiante el estimulo visual
dependera por ejemplo de su ubicacion en el aula, la distancia entre
oz ojos v el cuaderno.
Grada de iluminacion,

Contraste.

oW M

Tamano de los objetos presentados ya sea en forma real o dibujos.

£

Las ayudas oplicas y no opticas que cada uno requiere

Teniende siempre en cuenta que esias necesidades no mencoscaben su

ntegracian social &n el grupo-aula.




Las necesidades educativas de la discapacidad visual

Las necesidades educativas estan en relacién a los distintos aspectos del
desarrollo evolutive debido a las implicaciones que la carencia fotal o parcial
de visién tiene en el desarrolio. Estas necesidades dependeran de su grado de
vision, la edad en la que adguing el déficit, la estimulacion a la que se ve

sometido, la evolucidn de su patologia y si tienen ofra patologia asociada,

Las areas que suelen verse afectadas tanto en alumnos ciegos como en nifios
con Daja visién grave son!

La Motricidad Gruesa que se allera o presenta ciertas peculiaridades puesto
gue eslos ninos no sienten la necesidad de explorar ni les llama la atencién
toda aguelio que esté algjado o que no puedan palpar. En esta categoria
encontramos una mala postura que caracterizandose por una inclinacion
anterior de cabeza, hombros caidos y cifoss dorsal hay descoordinacion de
mowvimientos, perdida de movimiento articular, la marcha se inicia mas tarde y
en muchas ocasiones con un patron inadecuado, fallas en el sguilibrio y
ausencia de comprension, realizacion y conciencia de los giros corporales .

Motricidad fina, dificultades en la coordinacion bimanual, prension e
independenma segmentaria que son importantes para el aprendizaje del
braifle, atar o desatar botones, reconocer dinero, coger utiles de comida, efc,

El Desarrollo cognitivo en el mifo clego se ve privado de una fuente valiosa
para la recogida de informacion sensorial, por lo que la evolucion de su

dasarrcllo cogriliva va a ser mas lenta en relacién a la de los nifos videntes.

Podemos encontrar nifios en los que se aprecie un retraso en la adquisicidn
del concepto de permanencia del objete {ya gue si los chietos ng emiten

somdos no son conscienfes de que existan), tardia  adquisicion  del
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pensamiento representativa {debido a su limitada capacidad de imitar) v
dificultad de generalizar {ya que el conocimiento de las cosas comienza sienda
analitico y siempre centrado en el objeto que se explora), Su juego simbalico
ez muy pobre.

Otra dificultad con la que se encusntran los nifios ciegos es la adauisicion de
la imagen corporal como representacion mental que tienen de su propio
cuerpn  Algunas veces estas limitaciones en el desarmollo cognitive son
debidas mas a una expenencia limitada con el entorno, a su acceso dificultoso

a los objetos, a la ausencia de ambientes estimulantes que a limitaciones
propias del nfio sin visicn.

El desarrollo de la sociabilidad estd relacionado con una situacién de
dependencia, suelen ser generalmente mas inmadwros desde el punto de vista
sacial, mas egocéntricos, mas pasivos vy par [o tanto suelen estar mas aisiados
sociaimente.

En situacidn de relaciones interpersonales se ven limitados a la hora de
adquirir técricas e interpretar comportamientos como expresiones faciales,
gestos comporales, distancias de conversacion, direccionalidad hacia el que
habla, tonos en la emision de frases.., necesarios para desenvolverse
eficazments en las situaciones sociales, Esto trae como consecuencia que a
veces proyecten una imagen de indiferencia en el grupo.

Entre las caracteristicas de autosslima que suelen presentar los alumnos con
discapacidad visual nos enconframos con gue se sienfen menos validos,
manos queridos, con mayor dependencia de sus padres v manos aceptados
por &l grupo.
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s Déficit

DEFICIENCIA

en la
capfacion de los

astimulos
luminosos  por
parte  de  los
receptares
sensorialas.

Dificultad cn
desplazamisnto.
Socabihdad
pOCo
desarrollada
braja autoestima,
Dificultades en la
matricidad

gruesa y fina.

APOYOS

REQUERIMIENTO &)
HNECESIDAD
Un  sistema de

comunicacian alfernativo:
1. Sisterna afabstico

tactil: braile.

2. Abaco

3. Orientacion ¥
maovilidad .

4. Desarrollo de
PrOgramas que
MMEjonamn &

sociabilidad y el
autoestima vy la
muatricidad,

5. Comprension ¥

afecto,

Baston, lupas, material
crdactico
para la baja visién.

gspeciiics
Computadoras Con
sisfema shaus,
grabadoras, maguinas
perkins, sefigles

auditrvas v tactiles.
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2.2.4.5 LA DISCAPACIDAD AUDITIVAY

Las perdidas auditivas se clasifican en: sordera profunda y en hipoacusia. La
persona sorda tiene una pérdida auvditiva desde el punto de vista médica de
mayor de noventa decibeles (pérdida profunda) y cuya capacidad auditiva
funcional no le pemmite adguinr v utlizar la lengua oral en forma adecuada,
coma medic de comunicacion, por o tanto no puede beneficiarse

completamente de los recursos que normalmente ofrecen el aula reguiar.

La Persona hipoacusia, &5 aquelia que presentan una disminucian de la
audicion, pero que poseen capacidad auditiva funcional v gue mediante
ayudas pedagogicas y tecnelogicas, pueden desarrollar fa lengua oral v
lenguajes comunicativas apropiados, pero gque no significan deterioro en su
desarrolle cognitiva,

Mecesidades Educativas Especiales de la Discapacidad auditiva.

Loz estudianies sordos e hipoaclsicos, pressntan necesidades educativas
especiales, [as mismas que se detailan a continuacion:

+ Mecesidad de desarrollar un codigo de comunicacion.

El nifio sordo requiere manejar un codigo de comunicacion lo mas
tempranamente posible. El sistema de comunicacion sera diferente segln las
habilidades linglisticas, desarrolladas por el nifie v la complejidad del

coniexio de comunicacion.

Este sislema puede ser el lenguaje bimadal o palabra complementada o ien
un sistema alternative de la lengua de signos,

* VEINTIMIELA Lannc Discagacidad Auditivn, Insomesiscio | éomon Pechvetavi de Ly Falacicion Bapecial
et el Bowndur, pEC G1EA B
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En la comunicacion con nifios sordos es necesario tener presante las

caracteristicas de la comunicacion visual para adaptarse a ellas.

= Mecesidad de desarrollar el lenguaje oral.

Los mifios sordos necesilan acceder al lenguape oral para relacionarse con
las personas de su antorna. Por 2llos se recomisndal
« |a colocacion de audifonos en el pnmer afio de vida y la atencion
femprana,
* La implantacidén de programas de deteccion precoz de la sordera
congenita ko posibilita.

« El desarrollo de programas especificos de lenguaje oral.

Los restos auditivos con que cuenta el nifce son importantes. Si éstos son
minimos, el acceso a la fongtica debera realizarse a través de |a vista v
del tacto, con la ayuda de aparatos ©Bcnicos de amplificacion auditiva.
Este trabajo requiere el conocimiento de técnicas de desmutizacién muy

especificas y una intervencién infencionada y sistematica,

Una ayuda técnica y que es de gran utilidad al nifio v a los docentas son
amisoras de frecuencia modulada. El implante coclear es otra altemativa
para ayudar al estudiants. Reguiere de una infervencion intensiva dirigida
a habiltar la capacidad auditiva para que, progresivamentie, esta tome
protagomsmo en el desarrollo del lenguaje oral del nifo, dejando la vista y
el tacto como ayudas complementarias de la audicion. Ademas de una
pragramacion y de un trabajo especifico,
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Necesidad de desarrollar las capacidades cognoscitivas.

El desamollo del pensamicnto requiere acceder a un codige de

comurncacion a través del cual va a adquirir informacidn, organizar los

conocimientos y partcipar de los procesos de ensefanza-aprendizaje.

Con el fin de ayudar en el desarmolio de las capacidades cognitivas es

NECESArio;

Darle informacion y conversar sobre temas y contenidos cada vez mas
abslractos y menos referenciales.

Organizar el trabajo en grupos reducidos donde el alumno sordo
pueda confrastar y negociar sus ideas con las de sus compafieros,
Ayudar a organizar y relacionar los conocimientos en esquemas cada
vez mas amplios y complejos,

Provocar siluaciones de conflicto cognitive para que &l mismo vaya
construyendo nuevos conocimientos, ofreciendo una ayuda ajustada.
Adaptar la ensefanza a las caractersticas de aprendizaje del nifo
sordo utiizando con mas intensidad v frecuencia matenial visual v
grafico. ademas de propiciar situaciones de  manipulacion v
experimentacian.

Trabajar especificamente la compransion lectora,

Necesidad de facilitar el desarrollo socio-afectivo

Ef lenguaje es un instrumento que regula nuestra conducta, nos infroduce

en la comprension del mundo emocional v social y posibilita la interaccion

con las personas. Bl desarrollo socio-afectiva del nifio requiere accoder a

un codiga de comunicacion o mas tempranamente pasible. Con 2l fin de

facilitarko en los alumnos sordos, es necesario:

= Informar a los nifios sordos sobre las intenciones, cambios da humor y

comportamientos de las personas de su alrededor.
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Planificar las relaciones entre los alumnos sordos y oyentes y trabajar
con 2los esirategias de resolucién de problemas con el fin de mejorar
tas habilidades sociales.

Propiciar trabajes en grupos reducidos en los gue 2] alumno sordo se
sienta comodo v participative, asi como el desarrollo de actividades
individuales que puada levar a cabo con autonomia.

Facilitar al alumnado oyante conoomientos sobre la discapacidad
auditiva vy estrategias de comunicacién para hacer posible la

interaccion y la paricipacion en igualdad de condiciones,

Mecesidad de orientar a Ia familia

La educacién de fos ninos sordos ha mejorado en la medida en gue la

familia se ha mphcado actvamente en la educacion de sus hijos. Sera

preciso analizar la sitvacion de cada familia para poder concretar la

necesidad de informacion y asesoramiento sobre:

-

Las implicaciones del déficit auditive segin la edad del nifio.

Las estrategias gue pueden utilizar para establecer una comunicacidn
eficaz con su hijo.

Las ayudas gue pueden ofrecer a su hijo para faciltar su desarrollo
personal y social.

El eslilo educativo que mas va a favorecer la responsabilidad y Ia
autonomia personal v social

La colaboracidon en actidades de la escuela v en ] proceso de
aprendizaje de su hijo.




DEFICIENCIAS NECESIDAD APOYOS

Un sistema de Audifonos
Déficit de  captacion | comunicacion Interprete de
de  los  estimulos i. Desarrollar  la | sefas
SONoros por parte de | comunicacion ¥ el | Implante coclear
los receplores | lenguaje. Material
sensorales 2. Desarrollar las | diddctico grafico,

competencias  linglisticas | pictogramas.
secundanas: la lectura vy
ascritura,

3. Desamollar ias
capacidades cognoscitivas

4. MNecesidad de
facilitar el dasarrollo socio-
alectvo.

Necesidad de orientar a Iz
familia.

2.2.4.8 LA DISCAPACIDAD MOTRIZ® (DM)

Se entiende alumne con Discapacidad Motriz, aguél gue presenta alguna
alteracion motiiz, transitoria o permanente, debido a up mal funcionamiento
del sistema ostecarticular, muscular wo nerviosa ¥ que, en grado variable,
supone clettas fimitaciones a la hora de enfrentarse a algunas de las
actividades propias de su edad.

0 IMARSEY Mricen, Diseapssidad Visica, Instammeniaeién Pacopetapigics de la Cdueaeon Eapocntl an 2|
Fuondon t167 oal2a 20003

Eauipn Especihen gel CRELNA. Necesdades cducatuns especizles ssocadas a la einapaciiag
fisica MEC - OEF . UNED, 2004
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Encontramos |la paralisis cerebral. las hemiplejias v hemiparecias. la espina
pifida, las lesiones medulares fraumiticas, las paraplejias, la distrofia

muscular progresiva, las neuromiopatias, los procesos osticarticulares

Los alumnes con Discapacidad motriz presentan dificultades para adquinr o
mantener las diferentes habilidades motoras. Asi, las limitaciones mas
significativas que se pueden encontrar en la escuela son ias referidas al

desplazamiento, la postura y moevilidad.

Es frecuente que estos nifios presenten problemas en sus desplazamientos
par ausencia o nestabilidad en la marcha, debido a alteraciones en el
equilibrio estatico y dindmico, en fa coordinacion muscular wo por debilidad o
paralisis muscular. Como consecuencia, suelen ser usuarios de diferentes
ayudas tecnicas (sillas de ruedas, muletas, andadores)

Todo ello dificulta al alumno el traslado at colegio. asi como el accesa al
centro v la utilizacion de las diferentes dependencias del mismo. Y. en
consecuencia, debe plantearse la posibilidad de transporte adaptada y Ia
eliminacion de barreras arquitectanicas.

En cuanto a la postura y maovilidad, presentan dificultades para mantener una
postura adecuada (alneacidon corporal incorrecta y escaso o nulo control
raquidec) y para adaptar las distintas partes del cuerpo a los cambios
posturales. Existen ademas, dificultades para disociar movimientos de unas
Zonas corporales respecto de otras ywo para coordinar adecuadamente fos
grupos musculares necesarios para realizar diferantes actividades escolares
v da |la vida diaria,
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Manipulacion.

La ausencia de conlrol postural, la incoordinacion de movimientos ¥ las
dificultades para la independencia segmentana reparcuten an la utilizacian
de los miembros superores. Se encuentran alumnos gue no utilizan nada
sus manos, los que dirigen la mane a los objetos pero no pueden agarrarios,
los gue pueden hacerlo pero no pueden soltarlas y agquellos que peeden asir
ins materiales pero de farma atipica.

Comunicacian.

En algunos casos, Ia Discapacidad Motriz puede it acompanada de
dificultades en la expresion oral yo escrita, & incluso de incapacidad para
gXponer sus deseos a lravés de axpresiones faciales o gestos. Estas
dficultades pueden presentar diferentes niveles: emisian  de sonidos
guturales, emision de sonidos diferenciados. produccion  de algunas
palabras, enunciados y frases, habla no inteligible en determinados contexios
o condiciones, et

Sensorioperceptivas .

Pueden presentar tambien pérdidas o disminucian de la audicién, de la
agudeza visual asi como nistagmus v restriccion del campo visual Si bien
estas dificultades son mas propias del escolar con FCl, las afteraciones yio
perdidas totales o parciales de |as sensaciones al tacto, dolor, presion, frio o

calor..., acomparnan a los lesionados medulares
A su ver, todas éstas condicionan lg percepeion, incidienda en gran manera
en el aprendizaje escolar, Entre las aferaciones mas frecuentes de tipo

visual destacan la ncoordinacion visomotriz, las dificultades de percapcian
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figura-fondo, constancia visual y percepeion de las posiciones an &l espacio y
su relacion con & La percepcidn auditiva s ve afectada en los aspeclos de
discriminacion, memaoria e integracion. Asimismo, las alteraciones en la
percepcion cenestésica condicionan |a adguisicidn @ integracitn del esquama
corporal v la estructuracion espacial vy temporal. Todo elio se debe

contemplar en una adaptacion curricular si fuese necesario.

Afectivo-social.

La incapacidad de influir eficazmente sobre los objetos, hechos y personas,
conlieva la ausencia de control de cualquier experiencia personal, generando
sentimigntos de incompetencia y debilitando la mofvacion de logro. Si a ello
se afade gue =l entomo que le rodea tiende a la sobreproteccion. se
refuerzan las conductas de aislamiento. pasividad y dependencia. Si el
escolar. ademas, presenta inexpresividad facial y un lenguaje poco inteligible
puede acabar sin comunicarse y sin desarrollar habilidades sociales basicas.

Ademds, la autaimagen puede generar una angustia pemmanante, maxime en
situaciones de progreso de enfenmedad o aparicion brusca de ésta, que se
traduce en conductas de repliegue personal, negativismo y refugio en la
fantasia para escaparse de la realidad. También se observan dificultades
para contralar las emociones, pasando de conductas de tipo depresivo al
aptimismo, no exentas en ocasiones de agresividad e indiscipling,

especialmente 51 hay dependencia fisica maxima,

En consecuencia, se constata la necesidad que tene este alumnado da un
refuerzo de la motivacién para el trabajo escolar y un diseno de actividades y
estrategias que posibiliten sentimientos de autoeficacia y normalizacion ds
las interacciones sociales, permitiendo un desarolio adecuado de sus

relaciones interpersonakes.
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Autonomia personal.

Las alteraciones de movilidad, de contral postural, sensorio perceptivas y de
manipulacian condicionan el desenvolvimienta en las actividades de la vida
diaria (AVD): vestido/desvestido, as=o personal, alimentacion, juegos, etc.,
dificultando la adquisicién de la autonomia personal de les alumnos con
discapacidad mofriz.

Existen nifos que precisan de una participacion total del adufto, otros qus
colaboran en la medida de sus posibilidades v alumnos que soélo requisren
ayuda verbal yfo una cierta vigilancia para el mantenimiento de posturas

correctas y para la utilizacion adecuada de jas manos, utensilios, jugustes

Pariendo de sus posibilidades v dificultades, se lievara a caba un programa
de autonomia {adaptacian curricular) que rmarque las pautas de actuacion y

s& proporcionara, para elio, los recursos  materiales wo  personales
necesanos.

Aprendizajes escolares,

La capacidad intelectual del alumno con DM na tiene prorgue verse afectada,
si bien aparecen en cas todos ellos problemas de aprendizaje derivados,
fundamentalmente, de su limitado contacts y control sobre el mundo que les
roded. En consecuencia, no estructuran ¢l espacio y el tiempo, ni expresan lo
que van cenocienda nilo gue sucede en su mundo intenar, ete,

La exislencia de otros trastornos asaciados y las ausencias de la escuela por

enfermedadas compiican, ademas, £l dominio de los aprendizajes previstos
(Rosa y cols., 14953} A ello, se adade que tienen dificutades al realizar as

fareas que se les encomienda y el ritmo que imprimen en ellas ez lento. Por




tanto, estas imitacicnes deberdn conlemplarse en el disefo de la respuesta
educativa (adaptacion curricular)
En sintesis, la intervencion pedagdgica debera dar respuesta a las siguientes
necesidades educativas:

» Traslado al centro

= Supresian de barreras arquitectonicas

= Adaptacion de mobiliario y material didactico

s Ayudas técnicas

= Personal especializado

e« Adaptaciones curricwares

= Desamollo de relacionss interpersanales

Necesidades educativas especiales.

DEFICIENCIA 'NECESIDAD APOYODS
' |
Deficit &0 los | Un sistema de « Sillas de ruedas,
movimientos  de  sus | comunicacion muletas,
migmbros vy fo en la | afernativo. andadores,
coordinacion  de  los »  Adaptacion de
mismos gue dificultan | Un  sislema de mobiliario y material
| sus movimientos en el | deambulacion didactica.
| espacioc ¥y en  su | alternativo. + Avyudad tecnicas.
desanvolvimienla + Praofesionales
motriz en las mismas y especializados:
en maneje de los ; fisicterapistas.
_I:abjetns. - terapistas e
Ausencia 6] lenguaje.
inestabilidad  en  la | Majorar las
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debidle a

| afteraciones  en el

Cmarcha,
equilibric estdtico y
dinamico. =y la
coordmaciin muscuiar
w0 por debildad o

paralisis muscular

COMUMCAcan

habilidades motoras
referidas al
desplazamiento,  fa
postura v movilidad.

Dificuiades  an  la|

Todo ello dificulta al
alumna el traslade al
colegic, asi  coma el
aceeso al centro y Ia
utiizacién  de  las
diferentes

dependencias de|

FHEmD.

Adaptaciones
curriculares.
Desarrolio de
relaciones
interpersonales,
Transporte
adaptado.
Eliminacian de
bamaras
arquitectonicas,
Construccion Wy
adaptaciones
fisicas que mejoren
el abceso,

Tableros de
COMUNICACIon.
Sistema de acceso

al ardenador.

2.2.4.7 TRASTORNOS DE CONDUCTA

Definicion:

El trastarno de conducta es un desorden

infantil emocional vy del

comportamignto caracterizade por comportamiento negativo. Los nifios con

trastorna de conducta tienen dificultad para segur reglas y comportarse en

una manera socialmente aceptahle.
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Lausas:
Aungue no se ha identificado una causa especifica del trastorno de conducta,
& tree que o siguente posiblemente contribuye al desarrollo de trasterma e
conducta;

« [Dafo cersbra)

« Abusa infantil

= Genotica

+ Insuficiencia en la escusla

«  Expariencias traumsticas en la vida

£.2.4.7.1 HIPFERACTIVIDAD.

ol

Fegun Still, estos mifios son especiaimente problematicos. POSEEn Un espirilu
mstructive, son insensitles g Ins castigos, inguietos y nerviosos. Tarmbien
son mifios dificiles de educar, ¥a que pocas veces puaden mantener durante
TIche tempo fa atencisn Puesta en aigo, con ko que suslen tener problemas
22 rendimiento escolar a pesar de tener un cociente intefectual normal. Son
MUY impulsivos v desobedientes no suelen hacer ko gque sus padres o
maestros les indican, o inclusa hacen lo contraria de fo que se les dice. Sen
nuy tercos y obstinados, a la ver que lienen un umbral muy bao de
[clerancia a las frustraciones. con [o que insisten mucho hasta fograr lo que
desean. Esto junto a sus estados de animos bruscos e infensos, so
=mperamento impulsivo y facilmente excitable. hace que crean frecuentes
[ensiones en casa o en el colegio. En general son nifios Incapaces de
estarse quietos en los momentos QUE &3 necasana que lo estén. Un nifio que
#2 mueva mucho a la hora del recreo ¥ £n momentos de [uego, es normal. A
estos nifies lo que les ocurre es Que na se estan quietos en clase o en otrag

[areas concrotas:

T
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En los nifios y mifas con déficit de atencidn se observan las siguientes
caracteristicas.

» [ificultad en la organizacion de su trabajo, dando la impresion de

gue no ha escuchado las nstruceiones

o e resulia muy facil distraerse.

«  Comete errores por ser descuidado o impulsive

+ Habla excesivamente en clase

= No pude esperar su turno en situaciones de grupo

+  MNunca pucde terminar o que le piden

+ No pude jugar durante mucho tiempo seguido, come los nifos de

sU edad

2.2.4.72 AUTISMO,

£l autismo es un trastorno infantil que suele darse preferentaments en Nifos
que en ninas. Las habilidades de un nifno autista pueden ser altas o bajas
dependiendo tanto del nivel de coehciente intelectual como de la capacidad
de comunicacion verbal.

Un nifio autista tiene una mirada gque no mira pere que traspasa. En el
lactante se suele observar un balbuceo mondtons del sonido, balbuceo
tardio, y una falta de contaclo con su entorno, asi como de un lenguaje
gestual. No sigue a la madre y puads entretenerse con un ohjeto sin saber
para que sirve, En [a etapa presscolar el nifio se muestra extrans, no habla.
Le cuesta asumir el yo e identificar a los demas. No muestra contacto de

ninguna forma. Pueden presentar conductas agresivas incluso a si mismo.

(hra caracteristica del autisma o3 la tendencia a llevar a cabo actividades de

poco alcance de manera repelitiva. El mifio autista puede dar vuellas comao
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un trompa, llevar a cabo mavimiantos ritmicos con su cuerpo tal como aletear

con sUs brazos.

Los autistas con alto mivel funcional pueden repetir los comerciales de |a
televisién o llevar a cabo rituales complejos al acostarse a domir. En la
adolescencia se dice que 1/3 de los autistas suelen sulrir atagues epilépticos

[0 cual hace pensar en una causa neniosa,

Existe tratamiento.

La educacion especial es ef tratamiento fundamentai y puede darse en la
escuela especifica o bien en dedicacion muy individualizada ("Maternage"}.
Se puade recurrir a la psicoterapia aunque los resultados son escasos

debido a que el déficit cognitiva v del lenguaje dificultan la terapéutica.

El apoyo familiar es de gran utilidad. Los padres deben saber que ia
alteracidon autista no es un frastormo relacional afective de crianza. Es
recomendgable buscar ¥ mantener contactos con ascciaciones para padres de
nifos autistas. Hay que considerar también el tratamiento farmacolégico, que
debera estar indicado por un meédico especialista,

2.2.48 LAS NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIALES DERIVADAS DE
LA SUPERDOTACION INTELECTUAL.

La superdotacion  infelectual se caracteniza por la presencia de elevadas
capacidades de diversa indole entre las que se destacan las intelectuales,
aplitud academica, habilidades cognoscilivas, creativas, en concurrencia con
factores wolitivos, motivacionales y de compromiso con la tarea que
posibiltan un rendimiente superior.
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Desde el punto de vista cuantitative se considera un estudiante superdotadao
quien alcance un coeficients Intelectual de 130 an adelante determinado a
raves de la evalyacion integral realizada por un equipo calificads Las altas
capacidades intelectuales se caracterizan por el dominic de una o varias
areas académicas o Capacidades de diversa indole. tales Como. aptitudes
ntelectivas, cognitivas, creativas B concurrencia con factores valitivos,
motivacionales v de comprometimiento con la larea que posibilitan  un

rendimiento superior.

PROBLEMATICA SOCIO - EDUCATIVA DEL NINOQ/A SUPERDOTADD

La sociabilidad en los superdotados.,

Varias investigaciones realizadas al respecto de la sociabilidad del nifiofa
superdotado  demuestran Que son mas maduros v se deslacan por su
autonomia, control v seciabilidad durante el primer ciclo ascolar, tenienda
muchos amigos v admiradores, es un nifia/a CUNoso, investigador, no ge
conforma con o aprendido, por lo que se abygre facilmente, molesta a los
profesores y sus companieros es Jactancioso, caracteristica que molesta a

s adulios

L5 superdotados, en general disfrutan de buena adaptacion social pero al
existir diferencias individuales, y a medida que van avanzando en edad
SNConliamas con cienta frecuencis problemas. Surgen tensiones en las
refaciongs entre iguales. dehide o que prefieren entablar amistad con nifing
mayores y adultos por lo que prebablemente estén socialmente aislados
dentro de su propro grupd. Las destrerzas sociales de los ninos superdotados

N slempre comasponden g sus excepcionales destreras inteleclualos.




F=ta no correspondencia son [os desfases estudiados v descritos por J. Ch
Temassier, guien las denomina disincronias pues considera que la rapides de
desarmoile intelectual produce una ruptura entre la esfera intelecteal v las
asfaras afectivas v sociales. Como consecuencia de ella, el nifio puede tener
problemas en sus relaciones con otros nifios, con los adultos & incluso
consigo mismao. Los nifos mayores les rechazan por su inmadurez fisica vy
social v los de su edad por su mayor nivel intelectual. Estas circunstancias
pueden ariginar achiudes tanto agresivas como retraidas que lleguen a
enmascarar su buena capacidad intelectual. Asi, podemos enconfrar nifios
muy  capacitados, que son relegados a los dltmos lugares en las

calficaciones escolares por su indiscipling y conductas.

En aofras oocasiones, la desadaptacion emocional o social es la causa de las
dificultades en el aprendizaie a pesar de la buena capacidad inteleciua

algunos nifics MUy capacitados estan muy cerca del recharzo social, 2 menos
gue posean una adecuada onentacion por parte de un especialista gue

compranda sus necesidadas emocionales v sociales,

i al nine lega a ser rechazado se verd afectado profundameants. La mayar
rarte da ellos necesian fa apmbacian de sUs companaros vy aguellos que no
1 populares enfran en un circula Vicioso: sus preccupacionas v problemas
emocionales incrementan 2! rechazo vy la indiferencia originando  nuevos
problemas que le aisian atn mas. Se reduce el contacto interpersonal
aparecen sentimientos de insuficiencia & incompetencia, baja auto estima,
pc‘:rdidn de auto concepio posikivo y en casos extremos llega a la deprasian.

i

ntonces las situacionas saciales pusden volvarse aversivas,

Tarmassiar manciona gue la mayor parte de os problamas de 25t0% niios son

debido a una mala adaptacion entre la sociedad y |3 educacion, necesitando

el mifio superdotads un notable esfuesrzo para resolver, ademas de los




problemas propios de la infancia nomal, los derivados de su condicion de

superdotado.

Tammen Ajuriaguerra y Marcelli (1982) hablan de "desfase sccial® para
mndicar una de las dificulfades que el nino superdotado pusde sufnr, Estas
dificultades se deben al desfase existente entre una madurez intslectusl
precoz vy los demas aspectos. El nino superdotado, al encontrarse en
desequilibrio en relacion con su grupo de edad, se integra en grupos de
nfos mayores, pero su madurez fisica y afectiva se encuentra mas proxima
a fas de los nifios de su edad, igualmante, en la familia puede apreciarse un

desfase entre las exigencias o el nivel de dependencia v la maduraz del nifna.

Por tanto, vemas que los superdotados tienen sus propios problemas de
adaptacion, sobre todo en la nifiez y en la adolescencia, preblemas
derivados de su excepcional dotacidn inlelectual. Mo obstante, parece que
las desadaplacicnes y problemas de los superdotados se encuentran
relacionados con el coeficients inlelectuai del suyeto. Cuanto mas elevado
sea esle mayor probabilidad de desajustes, por encima de un coeficiente
intelectual de 150 aumenta el riesgo de problemas

El nific superdotado necesila integrar sus procesos cognitives de alto nived
con su madurez emocional v social a través de una adecuada atencion
pedagogica por parte de la escuela y una orientacion efectiva sobre sus

dificultades y problemas escolares a los padres.

A continuacion  presentamos  ofro grupo  de  caracteristicas del
compaortamiento segun Renzulli,
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Capacidad intelectual en general y aptitud académica especifica:
» Es voluntarioso en la busqueda de nuevos conocimientos y no se
distrae facilmente.
» Comprende con facilidad la informaciton que adquiere y la recuarda

« Musstra logros excepoionales en alguna materta,

Pensamiento creativo y productivo:
» Aplica los conocimientos adguirides en una materia a otra distinta
« Genera gran cantidad de deas y soluciones ante los problemas.
« Es ammiesgado vy especulativo.
s Liderazgo
» Lleva a ofros a trabajar en los temas que &l se propone.

» Hesponde bien a la responsabilidad.

Arfes plasticas:
« Demuestra orginalidad al combinar weas, métodos y fomas de
exprasion artisticas
o |micia, compone o adapta juegos. musica, discursos, ete, lihre de ia

influsncia de los padres o del prafesor,

Habilidad psicomotora.

Mecanica:
= Usza materiales comunss para genecrar soluciones crealivas a
problamas de todos los dias
» Enfrenta problemas de tipo mecanico
Deportiva:
» Aprende ejercicios fisicos mas rdpida y comectamente que sus

- COMipransrnos.,

¥
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= Ciompara sus logros en educacian fisica con los de los demas

Motivacion y voluntad:
« Seconcentra en un tema y persiste hasta gue lo acaba.
» Se aburre facilmente con tareas rutinarias

o FPrafiere frabajar independisniementa v nacesita poca ayvuda.

MNecesidades educativas de los nifnos superdotados

Debemos tener presente que los comentarios con respecto a las
necasidades especiales de esos estudiantes eslan hechos de forma
generalizada; no ftodos los estudiantes gue presentan comportamientos
superdotadaos han de poseer esas necesidades, ya sea total o parcialments,
todo el tiempo. Ademas, as necesidades del alumno vanaran de acuerdo
con su edad. A ciedas edades. las necesidades sociales y emocionales
lendran mas importancia qua las nacesidades de su intelecto. En cambio, un
alumno pueds estar progresando satisfacioriamente con respecto a su

desarrollo soeial y hallarse perdido en sus actividades intelectuales

Los nifos que tenen caracteristicas de comportamiento propias de los
superdotados necesitan que, tanto en casa como an el colegio, se lengan

clertas considaeraciones fundamentales con ellos,

rFormas de interaccion que facilitan su desarrollo psicologicaments, estos
nifos necesitan
= Un zenfimiento general de éxito (no fracaso) en un ambiente
intelectual dindmico (no aburndo).
+ Flexihdad en su horario v en sus actividades (suelen rechazar las
interrupciones obligatorias continuadas, y sin una razon aceptable:

“i{Para de pintar ahora, es la hora de vestirse!" o "{Deja de hacer la

=
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recfaccion, &s la hora de las matematicas!). Cuando sea posible.
debemos permitines que continden trabajando en una tarea hasta que

esten sabisfechos y sequros de que su trabajo esta terminadao.

= LUna clase en la que los nidos puedan intervenir, de alguna manera, en

la planificacion y evaluacion de sus propias actividades., en vez de ser
el profesor el gue dicta cada momento de cada dia

« Reducir la presion de factores externos que obligan al estudiante a

frabajar constanternante, sacar las mejores calificaciones, trabajar a
un rmmo muy rapide v triunfar al mismo tiempo en todas las
astignaturas. (Evitar frases comao; *jTu siempre sacas sobresaliente en
matematicas! ;Qué ha pasado esta vez?', o "Espero gque ganes el
premio de composicion de tu curso. Tengo toda mi confianza
depositada en 1.")

Socialmente, estos ninos necesitan

. Sentir que san aceptados y gque pertenscen a su clase, en vez do; “No

se por que il estas en nuestra clase si nunca guieres hacer lo gue
hacemos [os demas.”

Foder confiar en sus profesores, padras v comparneros v entender lo
que socialmante se espera de ellos y el efecto que su comportamisnto
tene en los demas: “La cancidn que has compuesto es preciosa,
pero. .. no puades cantarla durante la lecoién de matematicas.”
compartir sus kleas, preocupaciones y dudas sin gque sus companens
se burlen 0 sus profesores les inhiban: “El profesar soy yo, no 0. “Ya
te he dicho que no se puede probar que existan agujeros negros en el
Universo.”

. Existencia en la clase de una atmdsfera de respeto y comprensian

para todos, esto es, un ambiente que ayude a los estudiantes a
reconocer y aceptar la existencia de diferencias individuales, fanto en

los mas como en [os menos capaces,

H2
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Asistir a trabajos en grupo con otros compafieres e intercambiar sus
conocimentos,

Tener profesores que maniengan buenas relaciones sociales con el
resto de los profesores, padres y estudiantes.

Intelectualmente, estos nifos necesitan que:

52 les imparta una ensefianza individualizada en las materias
espacificas en las que efllos superan a los demas (esto significa que
sus programas puedan ser adaptados de manera que cuenten con un
ritmo mas rapido, asignaturas especiales 1 opciones alternativas).

Se les facilite el acceso a recurses adicionales de infformacion en arte
y clencia vy, cuando sea posible, profesionales brillantes en los
distintos campas.

Se les de la oporunmidad de desarrollar v compartir con otros sus
mnfzrezes v habilidades.

Se les proporcionen estimulos para ser creativos y tomar nesgos para
poder expresar su “eqo” a traves de las arfes

Se les de oportunidad de poder utilizar sus habilidades para resolver
problemas y efectuar investigaciones, mas alla de lo gue tipicaments
ofrecen los libros de texto




225 COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE LOS DOCENTES QUE
ATIENDEN A ESTUDIANTES CON NECESIDADES EDUCATIVAS
ESPECIALES.

"Si queremos que los docentes sean inclusivos v también capaces de
educar en y para la diversidad es necesario gue se produzcan cambios

impartantes &n su propia formacion™®

En primer lugar, las instituciones de formacion docente deberian estar
ablertas a la diversidad y formar docentes representativos de las distintas
diferencias presentes en las aulas. En segundo lugar, se les deberia preparar
para ensefar en diferentes contextos y realidades, v en tercer lugar, todos
los profesores, sea cual sea el nivel educativo en el que se desemperien
deberian tener unos conocimientos basicos, tedricos v praclicos, en relacion
con Iz atencion a la diversidad, |a adapiacion del cumiculoe, la evaluacidn
diferenciada y las necesidades educativas mds relevantes asociadas a las

diferencias sociales, culturales & individuales,

Mo cbstants, por muy buena actitud y capacidad que tengan los docentes,
estos necesitan apoyo para dar respuesta a la diversidad del alumnado, por
lo cual es necesano contar tamhbign con profesionales con una formacion
especializada que puesdan colaborar con Ios docenfes para atender cierlas
necesidades educativas de los alumnos, especialmente aguellas denvadas
de las distintas discapacidades. Hay que pensar en la cieacion de cenlros de
recursos comunitarios que incluyan diferentes periles profesionales con
funciones complementanas, ya que el apovo de los docentes que provienen
de la educacion especial no es suficiente para atender plenamente |a
diversidad.

-

* Martinez Carbonail, Jose Antorio. Apuntes asigratura “Actvidad fiscs ¢ atencién 2 fa
diversidad” LC A F D 4" Curss de la universidad de Alicants




En cuanto a la formacion continua, dado que la educacion inclusiva implica
una transformacion de la culura de las escuelas, la modalidad de formacion
centrada en la escuela como totalidad es una estrategia muy valida para
modificar ias actitudes y practicas, y lograr que los docentes tengan un
proyeclo educativo compartido inclusive. Hay, ademaias, suficiente evidencia
respecty a que la formacion de docentes aisladoes no consigue que se

produzean cambios significativos en la cultura de las escuelas.

= Aprender o que mas puedan sobre los diferentes tipos de problemas
del aprendizaje.

» Aprovechar las potencialidades e intereses de los estudiantas.

= Conocer |05 resultados de las evaluaciones de los estudiantes para
determinar las argas especificas en las cuales tienen dificuitad.

= Saber aplicar metodos de ensefanza para este tipo de estudiantes

« Mision humana sobre la diferencias capacidades que tienen los
aestudiantes. saber comprenderias y saber asumirlas.

= Cemunicacion efectiva con los Padres de familia, porque el &xito de la

educacion de su hijo/a dependera de una adecuada relacion

La inclusion exige una resfructuracién escolar y un abordaje desde una
perspeciiva institucional. La respuesta educativa a la diversidad de
necesidades educativas especiales infroduce necesarmamente cambios en fa
dinamica y funcicnamients de la escuela y por supuasto en lns profesionales

fue desarrcllan en la misma.

El papel reservado al profesor inclusivo es el organizador de la interaccion de
cada alumno con el objeto del conocimiento en donde la tarea se concibe

Como una mediacion para que toda la actividad gue se Heve a cabo resufte

significativa v estimule el pofencial de cada uno de los alumnos en un




trabajo cooperativo, y entre estes y el profesor correspondiente. desde esta
perspectiva ol profesorado ha de ser quien conciba y active el valor funcional
del aprendizaje de la cultura para la vida colidiana del alumno, capaz de
reproducir una tradicion cultural, pero también de generar contradicciones y
promover aliernativas | de facilitar a los alumnos de fodas las oferias de
formacion interna vy exdernas al aula; de disefiar y organizar trabajos
disciplinares y interdisciplinares, de colaboran con 2l munds exterior a la
escuela, haciendo de la experiencia educativa una experiencia individual Al
a la vez socializadora.

Los relos ante las nuevas realidades son bastantes y con gran carga de
dificultad. En este sentido los profesores deberdn estar capacitados para
chservar y reflexionar sobre |la propia practica y la de sus companeros:;
desarrollar procesos de  avtoevaluacion y reflexion comparida, evaluar
criticamente, no sole el process educativo sing su prepia actluacion  comao
docente; innovar & investigar, en la blsgqueda de respuestas adecuadas a las
demandas y necesidades de los alumnos, a sus necesidades como
profesionales v, en definitiva, a las necesidades de la escuesla como
inshitucian abierta a fa innovacion y al cambio.

Bb
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2.3 HIPOTESIS

2.3.1 HIPOTESIS GENERAL

Laz competencias docentas facilitan la inclusion educativa de los estudiantes

con necesidades educativas especiales con o sin discapacidad en los

coleqios de la ciudad de Manta.

2.3.2 HIPOTESIS ESPECIFICAS

= La inclusien educativa es significativa en los colegios de la cudad de

Mantz.

« Los docentes poseen compelencias para atender a estudiantes con

necasidades educativas especiales con o sin discapacidad.

2.3.3 UNIDADES DE OBSERVACION Y ANALISIS
Estudiantes de los colegios de Manta

Docentes

Hectores

2324 VARIABLES

2.3.41VARIAELES INDEPENDIENTES

La inclesion educativa

2.3.42 VARIABLE DEPENDIENTE

Mecesidades educativas especiales con o sin discapacidad.

2.3.5 TERMINO DE RELACION

Esta relacionada.

=
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CAPITULO 1l

MARCQ METODCOLOGICO

3.1 MODALIDAD DE LA INVESTIGACION

De Campo, por cuanio las autoras de la investigacion se trasladaron a
los Colegios de la ciudad de Manta, para recabar informacion de los
docentes y estudiantes que permitio proporcionar los datos necesarios
para fa realizaciin del presente trabajo.

Bibliografico.- puesto que se tomaron diferentes teorias, de libros,
revistas, folletos, ponencias, publicaciones, mformacién de internat entre

otros.

3.2 TIPQ DE INVESTIGACION

Exploratoria.- porque se indagaren los  conocimientos,  critenos,
vivencias, habilidades, actitudes, valores, intereses, problemas de los
Chocentas v esiudianiss.

Descriptiva, porgque se describe cualitativamente las categorias del
problema investigada, las mismas gue sirvieron de fundamento para =l

analisis de rasultades y formulacion de conclusiones

No experimental.- porque se investigh el problema tal cual suceds en la
realidad, influido Onicamente por las varables del contexto donde se

desarrolld la investigacian

Explicativa.- porque se determind la relacion entre causas v efectos,
entre antecedentes y consecuente de hechos y fenomenas sociales.

a1




Propositiva.- Por cuanto se disedd una propuesta allemativa que

efectvice |a inclusion educativa en los colegios de la ciudad de Manta,

1.3 METODOS

Cientifico.- Por cuanto se considerd las etapas de observacion,
identficacion del problema, planteamiento del problema, formulacion de
hipotesis, verificacion de hipotesis v conclusiones; mismos  gue
nrindaran confiabilidad v validez al presente trabajo investigativo,

Métodos inductive- deductive.- Se utilizd este método porque  partia
de premisas generales para luego analizar las particulandades del
fandmens en estudio.

Métode analitico y sintético.- porque el problema fue examinado
minuciosamente a la luz de la fundamentacion teonca que a la vez nos
proporciond las bases para la interpretacion de resullados que sinvieron a

la sintesis de la investigacion concretizada en las conclusiones.

3.4 TECNICAS

Fnoussta a estudiantes — docentes

Entrevista a los rectores de los Colegios de Manta

3.5 INTRUMENTOS

- Formulanio de encuesta
- Formularno da enlravista

=




3.6 POBLACION

La poblacion estuvo conformada par;

100 Profesores de los Colegios de Manta

104 estudiantes
q Rectares

1.7 MUESTRA

&l ser la poblacion pequena se la considerd en su totalidad para la

nvestigacran, s decir:

100 Profesores de los Colegios de Manta

100 estudiantes
- & putoridades

 COLEGIOS DOCENTES ESTUDIANTES
COL TOHALL B 24
| COL sAN JOSE o il 28
"COL LEGNIE AVIAT T 7
"COL. CRISTO DEL SABER 18 16
‘COL. LAPRADERA 17 T TR =
T ToTALT T o0 | 100
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CUADROS Y GRAFICOS DE ENCUESTAS REALIZADAS A
LOS DOCENTES DE LOS COLEGIOS DE MANTA

CUADRO N® 1
{HA RECIBIDOD UD. ESTUDIANTES CON NECESIDADES

EDUCATIVAS, DERIVADAS DE UNA DISCAPACIDAD VISUAL,
AUDITIVA, INTELECTUAL MOTORA?

ORDEN ALTERNATIVAS =~ DOCENTES | ESTUDIANTES |

B F P F P |

a 51 o8 98% | 99 ° 99% |
-, NO 2 2% 1 | 1%

. , TOTAL 100 100% | 100 | 100%

GRAFICO N7 1

10
L
Bk
TP
GO
S0y
A0v.
S0y
20,
10,

Mo -

Basl

Bk NG

DOCENTES . ESTUMIANTES

Fuente: Doczntes y estudiantes de los difesentes Colegios g2 13 cludsd ge Manig
Elaberacin: Mana Mesa v Nelly Palacios
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AMALISIS E INTERPRETACION DEL CUADRO Y GRAFICO N° 1

éHa recibido Ud. estudiantes con necesidades educativas,
derivadas de una discapacidad visual, auditiva, intelectual motora?

£l 98% de los docentes de los diferentes colegios de Manta ha recibido
[ estudianies con necesidades educativas especiales con o sin discapacidad,
s2a visual, auditva, intelectual o motora; of 39% de los estudiantes también
| expresan gue han tenido compafierosias con esas caracteristicas: e 1% de
los docenies sefala que no ha recibido, &l 1% de los estudiantes, contestan

que no han tenido compafaros/as con necasidades educativas especiales.

En el Ecuador existe el 10% de jdvenes nue tienen alguna discapacidad;
anteriorments estas perscnas eran enviadas a centros ‘especiales” para su
educacion; pero mas tarde se percibid que era una forma de discriminacitn;
por elle el Codigo de la Nifiez v adolescencia, aprobado en 1993, establecit
que la educacién era un derecho de todos, por lo que todos tenfan acceso a
ellas sin ningln ftipo de discriminacion sea fisica, cultural, ideclogica,
religiosa y cultural, por elle todas las instituciones educativas tienen [
obligacién de recibir  estudiantes que tienen diferentes formas de aprender:
eslo significd tambien 2| cambio de paradigmas educativos ¥ Se empszo a

habilar y estructurar Ias escuelas inclusivas.

25




CUADRO N° 2

;LA INGLUSION DE LOS ESTUDIANTES CON NECESIDADES
EDUCATIVAS ESPECIALES EN SU AULA HA SIGNIFICADO?

ORDEN| ALTERNATIVAS | FRECUENCIAS | PORCENTAIE
Aplicar una nueva
a metodologia 42 4% |
Adadtacion del
b curriculo educativo 14 12%
Capacitacién a los
C docentes 10 B
Mo se ha kecho
d ninglin cambig S £46%
| . TOTAL 132 | 100% ]

GRAFICO N® 2
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il 34"
33y
3,
a5y,
plig
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5% -
I:lll-\,- - - - —
Aphgaruma  Adamacandel Capaotacdng Mo a aciks
IR L abp Tow dmenlos Aumee Lanseg
molodinlome mluraiiivo
& Lx I 4 d

Fuente: Dooentes de las dferentes Coiegios de b ciudad 2 Manta
Elzooracion Maria Mara y Mally Falacios




ANALISIS E INTEPRETACION DEL CUADRO Y GRAFICO N° 2

(LA INCLUSION DE LOS ESTUDIANTES CON NECESIDADES
EDUCATIVAS ESPECIALES EN SU AULA HA SIGNIFICADO?

te la pregunta sefialada, el 34% de frecuencias, permiten detemminar gue

k nolusion de los estudiantes con necesidades educativas especiales ha
sgnificado aplicar una nueva metodologia, el 12% sefala que ha significado
adaptar e! curricule educativo, otro 8% sefiala que es la capacitacién a los

= socentes, el 468% confesta que no ha significado ningdn cambio.

| Mas de la mitad de los docentes investigados consideran que ta inclusion de
; s adolescentas con necesidades educativas especiales na ha significado
ninguin cambio lo que demuestra que si bien es clero existe la normativa
legal que exige la inclusion de los jovenes con necesidades especiales de
aprendizaje, no se han implementado los cambios necesarios para gue ésta
mclusicon permita @ desarrollo de los estudiantes ¥ no sea un problema mas

de la institucion,

La inclusian educativa significa que las instituciones educativas tengan &f
ambiente fisico y psicopedagdgice necesaric para poder atender a la
dwersidad. Es mmportante que un buen porcentaje de docentes estén
aplicando nuevas metodologias, ya que los ritmos de aprendizaje de los
sstudiantes con necesidades educalivas especiales, ez diferente a quienss

na las fignan,
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CUADRO N* 3

;UD. CREE QUE PARA UNA EFECTIVA INCLUSION DE LOS
ESTUDIANTES CON  NECESIDADES

ESPECIALES HAY NECESIDAD DE

EDUCATIVAS

PROFESORES QUE

HAYAN DESARROLLADO COMPETENCIAS
PARTICULARES?
'ORDEN| ALTERNATIVAS | FRECUENCIAS | PORCENTAJE
5 51 72 T2%
b NO 28 28%
I ~ TOTAL 100 100%
GRAFICO N° 3

Fuenle [ocenles g oo digrenles Coleges de |3 ciodad de Mants
Elaboraciin: Maria Mera y Meily Palacios
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ANALISIS E INTERPRETACION DEL CUADRO Y GRAFICO N° 3

:UD. CREE QUE PARA UNA EFECTIVA INCLUSION DE LOS
ESTUDIANTES CON NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIALES HAY
NECESIDAD DE QUE LOS PROFESORES QUE HAYAN
DESARROLLADO COMPETENCIAS PARTICULARES?

Ante la pregunta, &l 72% de los docentes investigados, afimman  que para
una real inclusion de los estudiantes con necesidades educalivas especiales
hay necesad de gue loslflas docentes hayan desarmollado competencias
particulares; el 28% expresa que no hay necesidad de aquello.

La maycria de los y las docentes consideran que, para atender a los
estudiantes con necesidades oducativas especiales, es  necesano que
hayan desarmoliado competencias especales, puesio que deben aplicar
nuevas metodologias, conocer el tipo de necesidad especal que fiene,
adaptar el curriculo, desamollar técnicas diferentes. implamentar estrategias

entre otros aspectos. En este senlido, el docente debe capacitarse y
desarrollar competencias, es decir tener habilidades y destrezas para poder
adaptarse a las dificultades de los adolescentas.

Un protesor con competencias, propicia un clima escolar conducente al
aprendizaje y crea espacios mas alia del salon de clases que coniribuyan al
desarroiio humane integral de los estudiantes.




CUADRO N" 4

;CUAL HA SIDO LA ACTITUD, FRENTE A LOS ESTUDIANTES CON
NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIALES?

DREDEN ALTERNATIVAS DOCENTES ESTUDIANTES _
F P F p
a Positiva 70 70% 55 56%
_ b Negativa 0 2% 36 6%
it Sin importancia 28 28% 8 8%
e TOTAL | 100 100% 100 | 100%
CUADRO N® 4
o Ponliva
| 8 NEEJE:'-'-\.'I

T Rrpariancid

cuente: Diopcentes y esludiantes de los diferenies Golegics de la audad de Manta

Tlaboracids: Marna Mera y Nelly Paladios
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ANALISIS E INTERPRETACION DEL CUADRO Y GRAFICO N° 4

;CUAL HA SIDD LA ACTITUD, FRENTE A LOS ESTUDIANTES CON
NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIALES?

" Bl 70% de los docentes investigados, afirman que la actitud de los
compafieros de clases frente a los estudiantes con necesidades educativas
sspeciales ha sido positiva, el 56% de los estudiantes carrcberan esta
sfimmacion. el 2% de los docentes senalan gque ha sido negaliva, el 36% de
o5 estudiantes dicen los mismo, el 26% de los docentes, sefalan no lo

han tomado en cuenta, el 8% de estudiantes expresan el mismo criterio.

La rmayoria los docentes y estudiantes, afirman gue la actiud de los
companeros de estudio  con los alumnosfas gque tienen  necesidades
siucativas especiales es positiva. Sin embarga, lama la atencién que sélo el
2% de los docentes consideran que hay cierla aclitud negativa, mientras
gue £l 30% de los estudiantes consideran que |a actitud ha sido contraria, es
decir gque adn se pude ver cierta  discoiminacion por pare de los

maestros/as.

Las actitudes negativas que a veces tienden hacia lo distinto y diferente
nace de la postura equivocada de los adulios, de etiquetar a las personas
con nombras y frases peyorativas, pero si el Colegio educa a vivir en meadio
de la diversidad, a aceplar las diferencias como alge natural, que no todos
son iguales {en el sentido humano) se crean ambientes, no solo de

aprendizaje, sino sociales de convivencia, solidaridad y armania.
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CUADRO N* 5

. ;CUALES SON LAS COMPETENCIAS QUE DEBEN DESARROLLAR
LOS PROFESORES/AS QUE TRABAJAN CON ESTUDIANTES QUE
TIENEN NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIALES?

:U'RDEN ALTERNATIVAS | FRECUENCIAS PORCENTAJE
|
Saber comprender

a la diwer:;_i_da_d_ ) 54 44%
Enzefia en
diferentes :

b contextos i6 12%

Sabe planificar de
acuerda alas

C neces.idades.__ 48 IBM
Ninguna basta con
d _ ser maestrosfas & . S% I
- | 124 100%% :

GRAFICO N° 5

Aader Enschacn | Sabe plasifis . Mingunabasta
Cuwmenprederla U deferentes | desruordooa | coeoee
civersicad comtenlos  Badndoosidados] macsteosas |
a - B c ; o | i

Fuente, Docentes de los diferentes cotagios de 12 ciudad de Mana
Elabwraczin: Maria Mera y Melly Palacios
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AMALISIS E INTERPRETACION DEL CUADRO Y GRAFICON® 5

JCUALES SON LAS COMPETENCIAS QUE DEBEN
DESARROLLAR LOS PROFESORES/IAS QUE TRABAJAN
CON ESTUDIANTES QUE TIENEN NECESIDADES
EQUCATIVAS ESPECIALES?

Frente a la interrogante planteada, el 44% de los docentes investigados,
afirman que las competencias que deben desarrollar los profesoresfas para
trabajar con esludiantes que lienen necesidades educativas especiales, es
que daben compraender la diversidad; el 13% sefala que debe saber ensefiar
en diferentes contextos, el 38% contesta que debe saber planificar de
acusrdo a las necesidades, Tinalmente un 5% manifiasta que basta solo con

zer maestrofa,

Ceorca de la mayoria de losflas docentes consideran que  la prncipal
competencia gue debe tener un docente frente a los estudiantes con
necesidades educativas especiales es Ia de saber comprender la diversidad;
esto significa, que debe tener una mentalidad mucho mas humana y abierta,
comprendsr gue no existe s8lo una forma de sar ni de aprender, gue os v
las estudianies son persenas, con imitaciones, forlalezas, errores y virludes,
pare que todos y todas tienen el derecho a ser educadas, sin importar su
condician. Vivic en diversidad significa aceptar |a existencia de personas. qus
no san guales —ni pueden serlo, pero que deben ser ratados en igualdad de

derechos
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CUADRO N &

EL REGLAMENTO A LA LEY DE EDUCACION EXIGE A LOS DOCENTES
PERMITIR LA INCLUSION DE JOVENES CON NECESIDADES
EDUCATIVAS ESPECIALES EN LAS AULAS DE EDUCACION

REGULAR, MARQUE EL TIPO DE NECESIDAD EDUCATIVA QUE SE
PUEDE RECIBIR.

8 ORDEN ALTERNATIVAS FRECUENCIAS FPORCENTAJE
| a Mecesigad educativa transitoria 46 45
Mecesidad educativa derivada de discaparcidad
b wiswal 24 245
Mecezigad egucativa derivada de giscapacidad
[ auditva i g B%
MNacezidad educatva darivada de discapacidad :
i mieleciuales lavas : 18 18%
" Necesidad aducativa dervada de discapacidades |
| profundas : 2 2%
f Superdotadns 2 2%
' TOTAL 100 100%
LT 1T GRERICG Y ok
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Gy —
IE%
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|
]
|
;
1
1

Fueniz: Docantes de los diferentes oolegios de 13 ciudzd de Mania
Elamorackn Maria Mara y Nelly Palasios
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AMALISIS E INTERPRETACION DEL CUADRO'Y GRAFICO N* &

£L REGLAMENTO A LA LEY DE EDUCACION EXIGE A LOS DOCENTES
PERMITIR LA INCLUSION DE JOVENES CON NECESIDADES
EDUCATIVAS ESPECIALES EN LAS AULAS DE EDUCACION
REGULAR. MARQUE EL TIPO DE NECESIDAD EDUCATIVA QUE SE
FUEDE RECIBIR

Lie

E| 46% de los docentes investigados/as afirman gue el reglamento &xge |
inclusion de estudiantes con necesidad educativa transitonia; gl 24% sefiala
que el tipn de discapacidad que se puede recibir en las aulas =5 &
nacesidad educativa derivada de la discapacidad visual;, el 8% expresa gue
1a derivada de la discapacidad auditiva el 18% de la discapacidad derivada
de la discapacidad intelectuaies ieves, =l 29 manifiesta que las aceptacas
son las derivadas de las discapacidades srofunda, otro 2% expresa que €

reglamento de educacion exige |la aceptacion de las superdotados.

oe evidencia una falta de conocimignto sobre lo qus la Ley dice, puesto que
en las instituciones de educacion regular deben recibirse todo tipo de nifos
y jOvenes <on discapacidad, exceptuandose solo aquelios que presenian

problemas Severos y mialtiples

La constitucion establece que la educacion es un deber del Estado y un
derecho de las personas, por lo cual no existe impadimento legal para gue
cualguier joven con necesidades sducativas especiales accedan a
aducacion. el reglamento, tal como Su natrmhre o indica, solo regula su
anlicacian: para 2o el colegio debera ser implementado para gque cLanpla

con estos praceptos.



CUADRON®T

¢EL COLEGIO TIENE EL MATERIAL DIDACTICO Y LA
INFRAESTRUCTURA EDUCATIVA NECESARIA PARA ATENDER A LOS
ESTUDIANTES CON NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIALES?

ORDEN | ALTERNATIVAS ' DOCENTES ESTUDIANTES
] F | p F P
_a 5i 10 10% 19 | 19%

b Na 74 74% 70| 0%

d Un poco 18 16% 11 11%

TOTAL 100 100% | 100 ! 100%
CUADRO N° 7
PHFCENTES ESTLICEAMTES
0 4%

rLd b

T
1]
o B
a0 EhNo
L1 dinpoco |
0 o

1

Fuenle: Docsnles ¢ estudizntes de los diferentes Colegios de 2 ciudad de Manta
Elahgezcion: Maria Mera v Melly Palacios
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ANALISIS E INTERPRETACION DEL CUADRO ¥ GRAFICO N°T

<EN EL COLEGIO, TIENE EL MATERIAL DIDACTICO Y LA
INFRAESTRUCTURA EDUCATIVA NECESARIA PARA ATENDER A LOS
ESTUDIANTES CON NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIALES?

Solo el 10% de los docentes  de los diferentes Colegio de Manta
investigados, afirman que el colegio donde laboran si tiene matenal didactico
y la infraestructuia educativa necesaria para atender a los estudiantes con
necesidades educativas especiales. el 19% de los estudiantes corroboran
esta aseveracion, el 74% de los docentes expresan gque no tienen; el 70%
de los estudiantes dicen lo mismo; el 16% de los docentes sefiala que Henen

un poco, el 11% de los estudiantes tienen el mismo criterio,

La mayoria de los colegios de Manta no tienen material didactico ni estan
adecuados para atender a los estudiantes con necesidades educativas

especiales,

La atencion a las neceswdades educabivas especiales de los alumnos
requiere la utilizacion de material variado y polivalente para dar respuesta a
la diversidad de experiencias apropiadas v conseguir asi el desarrolio de las
capacidades enunciadas en los objetivos generales de etapa. Dei mismo
modo que la infraestructura fisica, que tiene que ver los accesos al centro v
movimiento por el mismo: eliminacién de bameras amuitectdnicas, ubicacion
del alumno en el aula, disposicién del mobiliario y regularidad en su
colocacion, adecuacion de los espacios tanto para 2l trabajo en grupo como
para la atencion indmvidual,

-
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CUADRO N° 8

<UD. HA SIDO CAPACITADO PARA ATENDER A LOS
ESTUDIANTES CON NECESIDADES ESPECIALES?

ORDEN| ALTERNATIVAS | pocenTes ESTUDIANTES |
F | P F | p
r Si 10 10% 23| 23%
b Na 68 68% 59 | 59%,
d Un poco 22 22% 18 18%
| TOTAL 100 | 100% | 100 | 100% |
GRAFICO 8

Hah
m Mo

o L pega

DIOCERTES ESTLROLANTES

Fuente: Docentes y estuthantes de-los diferentes Colegios de la cudad c: Mani
Erzhioracitn: hMariz #Mars ¥ Nedly Palacins
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ANALISIS £ INTERPRETACION DEL CUADRO ¥ GRAFICO N 3

<UD HA SIDO CAPACITADO/A PARA ATENDER A LOS ESTUDIANTES
CON NECESIDADES ESPECIALES?

Frente 3 la Inferrogante planteada: ef 10% de los docentes afirma que si ha

o capacitada, el 23% de los estudiantes in confiman; el 68% de docentes

ontestan que no, e 59% de los estudiantes respaldan esta BSEVeracion,

el 22% de los docentes EXpresan que solo un pocs, e 8% de los

- estudiantes tenen el mismo criterio qu& sus profescres/as

En la realidad s6lo un pequeno porcentaje de losias docentes, han sido

tapacitados para fratar con adolescentes  con necesidades educativas

especiales; esto significa que la mayoria de Maestros/as se desenvielven en

el aula de clase ron biena voluntad, afecto ¥ solidaridad; heches

destacables pero que no son suficientes para  la educacion e Jos

estudiantes que tisnen éstas condiciones, va que dernanda un conacimiento

cientifico del problema, Ja Incorparacion de nlevas metodologias, técnicas,

adecyacion de) curficulo, de Ins ospacios fisicos y de mfraestructura

pedagégica. es decir todo un ambiente propicia  que  facilte o proceso

ensenanza aprendizaje situacion Que no se la puede improvisar sing que

debe ser asumida Por la institucion como tal; dentro de ello, 13 capacitacian

del Cuerpe Docentes debe ser af principal eje para que o Colegio desamalle

Una educacion mnolusiva ¥ participativa,
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CUADROS Y GRAFICOS DE ENCUESTAS REALIZADAS A LOS
ESTUDIANTES DE LOS COLEGIOS DE MANTA

CUADRO N" 9

LA INCLUSION DE ESTUDIANTES CON NECESIDADES EDUCATIVAS
ESPECIALES, EN EL COLEGIO ES:

ORDEN | ALTERNATIVAS | FRECUENCIAS | PORCENTAJE |
a FPostiva 68 58% ;
b Megatva 8 %
Ni la uno m o
| € atro ) 26 ! 26%
: TOTAL 100 100%

GRAFICO N° 9

Fuente: Eshediantes de los diferentes Colegsos de la ciudad de Manta
Elaboramon: Maria Mesa v MNally Fzlacios
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ANALISIS E INTERPRETACION DEL CUADRO ¥ GRAFICON" 9

LA INCLUSION DE ESTUDIANTES CON NEC ESIDADES EDUCATIVAS
ESPECIALES, EN EL COLEGIO ES:

Frente a la interrogante planteada, el 68% de los astudiantes, afima que es
positiva; el 8% sefala que negativa, el 26% expresa gque no positiva

negativa,

La mayoria de los estudiantes de los diferentes colegios de la ciudad de
Manta, consideran que la inclusion de  alumnosfas con necesidades

educativas especiales es positiva.

Todos los argumentas expresados por pedagogos e inveshigadores, sefalan
que la inclusion de rifios que tenen otros niveles de aprendizaje es positiva,
har cuamo desarmolia en 1os estudiantes, actitudes de solidandad, equidad y
sobre lodo crea un ambiente inclusivo, Se trata de legrar el reconocimiento
del derzcho que todos tienen tanto a ser reconacidos. como a reconocerse a
si mismos como miembros de la comunidad educativa a3 |a que perenacen,
cualquera que sea su medio social. su cultura de origen, su rdeolagia, el
sexo, la etnia ¢ situaciones personales derivadas de una discapacidad fisica,

intelectual, sensarial o de la sobredotacian intelectual
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CUADRO N° 10

5US PROFESORESI/AS PARA EDUCAR A ESTUDIANTES CON
NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIALES DEBEN:

' ORDEN | ALTERNATIVAS FRECUENCIAS PORCENTAJE

Comprander la
a diversidad 44 44%
Hacer cambios
en la manera de
b  dar clases 28 28%
Capacitarze para
poder ensenar
C mejar te 56%
TOTAL 128 100%:
I
GRAFICO N° 10
o |
Bl - |
S, ~ B o {ompremdcr B :
oz Aiwersedan |
R # b Hacor cambios en a
0% - mancrd de dar Clases
* o CapRacilard pard pradis
208 - ENSSTAr Moo
104 -
Er{:v &

Fuente: Estedianies de los diferentes coteqgios de [ ciodad de Manta
Elabaracian: Maria kara y Nelly Palaaos
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ANALISIS E INTERPRETACION DEL CUADRO Y GRAFICO N° 10

3US PROFESORES/AS PARA EDUCAR A ESTUDIANTES CON
NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIALES DEBEN:

Ante la interrogante planteada, 2l 44% de los estudiantes afirma que los
profesoresfas para educar a alumnosfas con necesidades educativas
especiales deben comprender la diversidad, ef 28% sedala que deben hacer
cambios en [a manera de dar clases, el 56% contesta que deben capacitarse

para pader ensenar mejor.

La mayoria de los/las estudiantes de los colegios de Manta, consideran que
sus profesores/as deben capacitarse y comprender la diversidad para poder

educar a sus comparfieros/as que tienen necesidades educalivas especiales.

La educacion inclusiva no stlo respeta el deracho a ser diferente como algo
legitimeo, sino gue valora explicitaments [a existencia de esa diversidad. Se
asume asi gue cada persona difiere de ofra en una gran variedad de formas
Y que por eso las diferencias individuales deben ser vistas como una de las
multiples caracteristicas de las personas. Por lo tanto, inclusion fotal
significaria  la  apuesta por un  sisterma  educative  que acage
la diversidad ganeral. sin exclusién  alguna, ni por motivos relativos a
la discriminacion entre  distintos  tipps de necesidades, ni por motivos
refativos a las posibilidades que ofrece la escuela. Desde esta postura, el
usa de espacios y tiempos separados para cualquier alumno  en
determinados momentos se niega por su cardeter excluyente, Los principios
de la escuela inclusiva estan idecltgicamenta vinculades con las metas de |a
educacion en medio de la dwversidad.
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ANALISIS E INTERPRETACION DEL CUADRO Y GRAFICO N® 11

ADQLESCENTES CON NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIALES

Estos datos permiten apreciar que en los establecimientos Educativos
¢ encuestados existe un porcentaje de 48% de estudiantes con necesidades
sducativas espaciales auditivas, seqguido la discapacidad visual con un 8%.
El 24% de los estudiantes tignen discapacidad fisica, finalmente el 20%

penan eficiencias intelactuales.

De acuerdo a las encuestas realizadas a los colegios de Manta observamaos
gue las institucion estan ayudando a estos jovenes a inlegrarse comao parte
de la comumdad educativa, aunque existen dificultades para docentes, no
poseen compelencia para atender a estos adolescentes con necesidades
educativas especiales lo que cuenta es |a predisposicion del maestro, comao
también los establecimientos no cuentan con una infragstructura apropiada

para el desenvolvimients de los alumnos.
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CUADRO N" 12

£ SE HA SENTIDO APOYADO POR SUS COMPANEROS/AS?

CRDEM | ALTERNATIVAS | FRECLUENGIA - FORCENTAJE
a sl 13 ' 52%
b NO 5 20%
2 AVECES 7 28%
- TOTAL 25 100%

GRAFICO N° 12

Fuente: Estudiantes oon necesidades educatvas especlales de s colrgios 96 b cudad
de Manika
Elabaracion: Maria Mara v Nelly Palacios
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ANALISIS E INTERPRETACION DEL CUADRQ Y GRAFICO N° 12

£5E HA SENTIDO APOYADO POR 3US COMPANEROSIAS?

Ante la interrogante planteada, el 52% de los estudiantes con necesidades
educativas especiales, afirman que si ha sido apoyade por sus
companeresias, o 20% expresa que no y el 28 contesta que a veces si se
ha apoyado

La mayoria de los estudiantes con necesidades educativas especiales
afirman  que han buscado ayuda en sus campaferos, solo un pequeio
parcentaje no lo ha hecho Una caracteristica de los estudiantes de [os
Colegios es que son muy solidarics y gue no niegan su apoyo cuando se
trata de ayuda a quienes tienen diferentes ritmos de aprendizajes; la
inclusion de los estudiantes con necesidades educativas  especiales,
nclusive, sirve para desarrollar valores en el grupo de aprendizaje, porgue
no se trata de los estudiantes mmpavidos antes quienes necesitan sino que
se incorporen voluntariamente a asesorarlos, a estar con ellos, a ayudarles
ern las tareas y su desplazamiento; esto crea un clina de aprendizaje
humang y postive, solp, asi se puede hablar de educacion inclusiva. El
papel del docente en crear este ambiente es vital, porgue depends de su

liderazgo v direccién que dé su prachca educativa.
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CUADRO N® 13

PARA AYUDARLE, SUS PROFESORES/AS:

'ORDEN| ALTERNATIVAS | FRECUENCIAS | PORCENTAJE
, | Han hecho cambios en la manera de
: a | ., darasclases 5 20%
I b Le dedican tiempo a solas | 3 12%,
. Hacen esfuerzos para gue Ud.
G 3 compranda 14 L&Y
o Le regalan |a neta 3 12%
TOTAL 25 | 100%
GRAFICO N° 13
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Fuente: Estediantes con necesidades educativas especisles de bos colegios de la ciudad
e Ml
Elabomasdn Maria Mot v Nelly Palacios
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ANALISIS E INTERPRETACION DEL CUADRO ¥ GRAFICO N® 13

PARA AYUDARLE, SU PROFESOR/A:

Ante la interrogante planteada el 20% de los estudiantes con necesidades
educativas especiales. afirma que, para ayudarke sus profesoras han hacho
cambios en la forma de dar clases; el 12% expresa que le dedican tempe a
solas, el 56% senala que hacen esfusizos para que Ud. comprenda, el 12%
de profesores/as le regatan la nota

La mayoria de los esfudiantes con necesidades educativas especizles,
afirman que. para ayudarles su profesorfa hace esfuerzos para que
comprendan las clases que dam  seguido de agquellos que han hecho
~amhbins en dar clases; un hecho destacable de estos porcentajes es que e
maestrofa  hace cosas con el fin de ayudaries, o grave seria que no hicera
nada, pese a que no esta suficientemente capacitado/a para atender a los

estudiantes que tienen éstas caracteristicas, se hace modos, por educarios.

La ensefianza inclusiva es un enfoque muy nueve y para  afrontar las
diferentes nocesidades de los indmiduos en ambientes naturales con axiin

es imprescindible un cambio de mentalidad.

Uno de Ios elementos claves para poder llevar a témming la inclusion en el
aula es conseguir &l compromiso de los profesores. Los docentes han de
tener la oportunidad de formarse y sensibilizarse para comprender [as
ventgjas de la nclusidn gue empieza con una actitud de acepiacion vy

disposicion al cambio cuando es necesaria,

10




CUADRO N™14

¢CREE QUE SUS PROFESORES, NECESITAN CAPACITARSE PARA
ATENDER 5US NECESIDADES ESPECIALES?

|ORDEN | ALTERNATIVAS |[FRECUENCIAS | PORCENTAJE
a 5l o 11 84%
b NO 4 16%
TOTAL | 25 100% |
CUADRO N° 14

Futnte: Estudianies con necesidades educatvas pspeciales de los colegioe de [F ciudad
de Mants

Elaboasostn: Marnia Mesa v Melly Palacics




ANALISIS E INTERPRETACION DEL CUADRO Y GRAFICO N° 14

;CREE QUE SUS PROFESORES/AS NECESITAN CAPACITARSE PARA
ATENDER SUS NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIALES?

Ante la interragante planteada el 84% de los estudianies con necesidades
educativas especitales, afirma que sus profesores necesitan capacitarse para
atonderlos: el 16% sefiala que no 5 NeCcesario.

La mayoria de los estudiantes nvestigados, consideran  que  sus
profesoresias deben ser capacitados para atenderlos en sus necesidades
educativas especiales. Bl objetive de la educacion no puede ser otro que
alcanzar el maximo polencial de cada alumno, y este no lo podemos
conseguir si no &5 a traves de una docencia diversificada e inclusiva. Es en
este punto donde unia docente capacitada cobra especial valor, puesio que
incorpora, destrezas y capacidades a su practica educativa, Convierte 2
aula comun en un aula mclusiva v hace gue las diferencias entre |05
astudiantes no se convierta en desigualdades; es decir que los sentimientos
de amor y solidaridad del docente s convierta en actitudes y en la practica

de los derechos que tienen todosfas las personas a educarse.
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CUADRO N° 15 |

:EL COLEGIO DONDE UD. ESTUDIA TIENE MATERIAL DIDACTICO ¥ |
LA INFRAESTRUCTURA EDUCATIVA NECESARIA PARA ATENDER A
LOS/LAS ESTUDIANTES CON NECESIDADES EDUCATIVAS

ESPECIALES?
ORDEN | ALTERNATIVAS FRECUENCIA | PORCENTAJE
a sl b B s 989 ey
b NO 7 28%
c UN POCO 5 20%
TOTAL 25 100%

GRAFICO N® 15

Fyesrie. Csiudianies con necesidades educativas especiales de los colegios de la ciudad
da Mania

Elaborzcidn: Maria $eva v MNally FPalacios




ANALISIS E INTERPRETACION DEL CUADRO Y GRAFICO N® 15

¢EL COLEGIO DONDE UD. ESTUDIA TIENE MATERIAL DIDACTICO Y
LA INFRAESTRUCTURA EDUCATIVA NECESARIA PARA ATENDER A
LOS/LAS ESTUDIANTES CON NECESIDADES EDUCATIVAS
ESPECIALES?

Ante ia interrogante planteada, el 52% de los estudiantes con necesidades
educativas especiales, afirman que el colegio donde estudian si benen el
material didactico y la infracstructura necesaria para su aprandizaje; e 28%

dice que no tiene, &l 20% sefala gue henan un poco

Aunque [os estudiantes y los mismos maesfros/as de los colegios de la
cludad de Manta consideran que sus instituciones no cuentan con a) rmaterial
didactico y que tampocao estan equipados con infraestructura para mejorar ia
movilidad de los estudiantes, flama la atencion que los adolescentes con
necesidades educativas especiales derivadas de una discapacidad, no lo
vean de esa manera, mas bien consideran que el tenar la oportunidad de

estar 2n el colegio es suficiente para poder cumplic con sus aspitacionas

La inclusion educativa no implica en enfoque simplista de “poner juntas
pErsonas con y sin discapacidad”, es un proceso activo de interaccion
donde deben reformularse conceptos, mles, sentmientos, pensamientos.
valores y actitudes; es concientizacion, aceplacion y la puesta en marcha de
perinentes accionss que efectivamente puedan concretarse. Sy enfoque
mplica una visidn amplia, involucra no sélo a a gunos docentes, singe a tode
un proyects colectivo politice y social, desde |la mirada de los derechos
humanos, donde la igualdad de oportunidades no significa tratar a todos por
igual, sino equiparar derechos v obligaciones, respetandn las diferencias
Exto demanda recursos para poder implementar las aulas, los edificios Y los
espacios educatives, de lo conftrario hablar de inclusion educativa ez un

discurss hueco v astaril




ANALISIS DE LAS ENTREVISTAS APLICADAS A LOS RECTORES DE
LOS COLEGIOS DE LA CIUDAD DE MANTA

Cuando los seficres reclores dicen “gue se les trata como a los estudiantes
normales”, se deja entrever que los sefiores rectores, no estan conscientes o
desconocen las particulandades que debe tener un estudiante con
necesidades educativas especiales; puesto que para la educacién de los
nifiosias que tiensn estas caracteristicas debe haber un proceso aducativo

diferente, ajustadao a sus necesidades,

Los rectores tampoco analizan la necesidad de  tener docentes
especializados para los nifios y mifias con necesidades educativas
especiales; cresn gue con la voluntad, el amor v el desao son suficientes.
falta la necesidad de tener una vision correcta de lo que significa la
educacian inclusiva y el papel que deben jugar los docentes, que no basta
con tener buen corazdn sino gue hay la necesidad de desaroliar
metodologias v técnicas adecuadas.

Segun las avtoridades, los docentes de sus respectivos colegios no han sido
capacitados ni tampoco fienen material didactico ni infraestruciura
pedagogica para atender a los jovenes con  necesdades educativas
sspeciales; esto significa que se estd integrando a los estudiantes pero sin
realizar ninguna adecuacion ni la mfraestructura peor adn en la formacion
dacente.
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CAPITULO V

CONCLUSIONES ¥ RECOMENDACIONES

51 COMCLUSIONES:

Los colegios de la ciudad de Manta, si han recibido estudiantes con
necesidades educativas especiales con discapacidad visual,  auditiva,
intelectual y motora,

Las competencias docentes sl facilitan la atencion de los y [as JOVEnes con

necesidades educativas espaciales, con o sin discapacidad.

Las docentes no han aplicado nuevas metodelogias apropiadas para atender
a los y las jovenss con necesidades educativas ospeciales, solo han

utilizado su buena voluntad.

La inclusion de los y las jdvenes con necesidades educativas especiales es
positrva, demostrando que para ellos no existen ambientes mnadecuados

para su aprendizaje.
La principal competencia gue deben desarrollar los docentes para atender a

os y las jovenss con necesidades educalivas especiales es 2 de saber

camprender la diversidad y saber aplicar nuevas metodologias.
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5.2 RECOMENDACIONES

Que los colegios contimlen recibeendoe  estudiantes  con  necesidades

aducalivas aspeciales con o sin discapacidacd

Que loz docenles de los diferentes colegios de fa ciudad de Manta, se
capaciten para poder desarrollar competencias gue les permitan atender a

los y las estudiantes con necesidades educativas especiales.

Qe la Comision Pedagdgica de los colegios, brnden apoyo pedagdgico a
losfllas docentes sobre la aplicacion  de nuevas metodologias en el
aprendizaje de los estudiantes con necesidades educativas especiales con o

sin discapacidad.

Rehevar la actifud de los estudiantes y ponerlas como ejemplo, ante toda la
comumdad educativa.

Realizar una propuesta curncular sobre ia educacion inclusiva a fin de gue

todo 2l sistema educative se invelucre 2n la atancian de oz las estudiantes

que tengan estas caracteristicas,

-
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CAPITULO VI

PROPUESTA

6.1 DATOS INFORMATIVOS

NOMBRE DE LA INSTITUCION: Colegios de la Ciudad de Manta: Cristo del
Saber, Tahalli, Leonil Alviat  Unidad Educativa “La Pradera” y la Unidad
Educativa “San José",

CIUDAD DE APLICACION DE LA PROPUESTA: Manta

6.1.1 TITULO DE LA PROPUESTA

Capacitacion a los y las docentes de los colegios de [a Ciudad de Manta en
un Froceso de formacion en Educacién Inclusiva de los estudiantes con

necesidades educativas especiales con o sin discapacidad.
6.1.2 PERIODO DE EJECUCION

Fecha de inicio: Abril del 2010

Fecha de finalizacion: Junia del 2010

6.1.3 DESCRIPCION DE LOS BENEFICIARIOS
Beneficiarios Directos: Autoridades v los docentes

Beneficiarios indirectos: Estudiantes, Padres de familia y Comunidad en
general
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| 5.2 INTRODUCCION

Mas que ser una cuestidn marginal relativa a come algunos educandos
pueden ser integrados en el sistema educative regular, el enfoque de
educacion inclusiva busca transformar los sistermas educatives v los
entormnos de aprendizaje para dar respuesta a la diversidad de los
educandos, Una educacion de calidad es entonces una educacion inclusiva,
puesto que tene comeo finalidad la plena paricipacion de todos los

educandos.

Los sistemas educatwos deben ser inclusivos, buscando activamente a los
nifos y nifnas gue no estén matrculades v atendiende con flexibilidad 2 la
situacion y necesidades de todos los educandos. El desafio principal
consisie en asegurar que &l concepto de inclusion educativa se refleje en las
poliicas de cada pais y de los organismos de financizcidn. La Educacion
para Todos debe tener en cuenta las necesidades de los pobres y mas
desfavorecidos, comprendidos fos nifics y nifias que trabajan: los habitantes
de zonas remotas; los nomadas; las minorias étnicas y lingiiisticas: losias,
Javenes y adultos afectados por conflictos y desastres nafturales, el VIH v
SIDA, el hambre o la mala salud; y los que fienen necesidades educativas

especiales derivadas de una discapacidad

El proposite de ésta guia es proveer a los rectores y rectoras administrados
escolares y docentes una infroduccion a los principios de la inclusion y a los
componen entes principales de la educacién inclusiva. Adicionalmente,
provee algunas herramientas metodolégicas y estratégicas para incrementar
la confianza de los educadores referente a su capacidad de crear centros
educativas que admitan y eduguen a estudiantes con necesidades
educalivas especiales,

La imporancia de la propuesta guia radica en gue las autoridades vy
docentes pueden ublizar esta guia para ntroducir en tema de la inclusicn al

personal educativo. a los lideres de la comunidad v a las familias de los
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eotudiantes. También pueden ser utiizadas para capacitaciones, para la
escusla para padres y para crear canciencia en la comunidad. Ante todo,
asta guia debe senir Ccomo una herramenta de referencia para los ceniros
educatvos gue eslén empeazando o que hayan ya empezada, a implemeniar

pofiticas v practicas inclusivas.

6.3 JUSTIFICACION

Coma efeclo de la fatta de capacitacion y de proceso adecuados para [a
creacisn de centros educativos inclusives; los colegios de la cudad de

Manta no saben como pueden desarrollar implementar currictios gque

lengan como eje central la inclusion  de nifos y nifias con necesidades

educativas especiales. Como se expreso en el desarrollo de la investigacion
no basta la voluntad ni el afecto, sino que todala comunidad educativa debe
asimilar en primer lugar el significado de inclusion educativa. la metedologia

y las técnicas necesanas para abtenar resultados positivos.

La propuesta sera de mucha importancia debido a gque las autondades y
docentes contaran con una guia en base a la cual se podra disefiar un

curriculo educativo inclusivo, to cual redundara en la aspiracidn de dar un

servicio educativo para todos/as y de calidad,

La guia beneficiard a los estudianies en general, a los docentes, padres de
familia y comunidad educativa porgque contardn con una institucion educativa
que acoge a tedos con los mismas derechos v deberes, lo que redundara en

la formacién integral de los v las estudiantes.

La propuesta es posible de realizado, porgue se cuenta con gl beneplacito

de todos quisnes conforman la comunidad educativa.

6.4 OBJETWOS

GENERAL




Capacitar a los vy las docentes de los colegios de la Ciudad de Mania en un

Froceso de formacion en Educacion Inclusiva,

ESPECIFICOS

~ Sociahzar el conceplo y los principios de la educacian inclusiva.
~ Proponer metodologias v técnicas en la educacion inclusiva
~ Proponer esirategias educalivas posibles de aplicarlos en los

curriculos.

6.5 FUNDAMENTACION TEORICA

ZQUE ES LA EDUCACION INCLUSIVA?

La educacion inclusiva es un procesoc por medio def cual se responde a las
diferentes necesidades educativas de los esiudiantes. En este proceso se
madifica continuamente el ambiente escolar para salisfacer las diferentes
necesidades educativas de los estudiantes. La educacion inclusiva se
diferencia de las maneras tradicionales de integracidn de estudiantes con
necesidades educativas especiales. La integracion se ha enfocado en hacer
que los estudiantes con necesidades educativas especiales encajen en el
aula y el curricule ya existente. Por &l ofro lado, la educacion inclusiva
requiere que los centros educativos modifiquen la instruccion curmcular, la
organizacion del aula y adn la esfruciura del eddicio para poder atender a
TODOS los estudiantes.

LA EDUCACION INCLUSIVA SE BASA EN LOS SIGUIENTES
PRINCIPIOS:

« La instruccion ¥ el curricule no pueden ser organizados en maneras
rigidas n enfocadas sclamente en la ensefianza de un grupo

especifico. Los centros educativos deben valorar lo que cada
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estudiante  necesita y  hacer las  adecuaciones  necesarias
{individualizacion).

* No sz debe enfocar en lo que el estudiante no puede hacer sino en o
que esle necesita y pusde aprender con el apoyo y las adecuacionss
apropiadas,

» Los estudiantes con necesidades educativas especiales deben asisfir
a los mismos centros educativos v a las mismas aulas gue otros
estudiantes de su misma aedad sin necesidades especiales educativas

= Los docentes de educacién regular y educacidn especial, v en
algunas instancias, los especialistas de oitras disciplinas, deben
trabajar conuntaments con los padres de familia para identificar las
necesidades de todos los estudiantes del centro educativo, incluyendo

aguellos con necesidades educativas especiales.

s Educar significa preparar a los estudiantes para una participacion

activa y completa en la comunidad Educar incluye desarraliar

habilidades fisicas y promover amistades y relaciones socizles

positivas, asi como tambign promover la paricipacion en actividades
de deporte. entre otras.

¢POR QUE OPTAR POR ESCUELAS INCLUSIVAS EN VEZ DE
ESCUELAS DE EDUCACION ESPECIAL?

Hay varias razones que respaldan opiar por una educacién inclusiva en ver
de una escucla de educacidn especial separada 6 algun otro programa
similar. Primero, los estudmantes con necesidades educativas especiales
tenen el derecho de participar en todos los aspectos de la sociedad. |a

-
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educacion, la vida comunitaria y finalmente, la fuerza laboral. Vanos
arganismas internacionales como la Naciones Unidas, el Banco Mundial vy
Save the Children han enfatizado la necesidad de programas de educacion

nclusiva.

Adicionalmente, se ha comprobado que a educacion inclusiva provee a todo
estudiante una mejor oporiunidad de adquirir desfrezas y habilidades
importantes, Los estudiantes con discapacidades vy necesidades educativas
especiales pueden, mediante un programa de educacién inclusiva, adquirir
importantes  destrezas sociales y destreras de comunicacion, Estas
destrezas les permitiran ser parte del mundo que les rodea. Ademas, un

programa inclusive también les permite adquinic habilidades académicas.

Pero, gayuda la educacion inciusiva a fodos los estudiantes, incluyendo
agualles gue no tienen discapacidad © necesidad educativa especial? La
educacion nclusiva ensefa a estudiantes sin discapacidad 6 necesidad
educativa especial a entender y valorar la diversidad humana. La educacion
inclusiva tambien promueve el respeto mutuo, la amistad y la importancia de

las diferentes contnbuciones en la comunidad.

Los estudiantes con necesidades educalivas especiales en programas
inclusivos demuestran mejorias en 2 desarrollo de destrezas sociales, en
aprovechamiento académico y en el desarrollo de lenguaje. Como resultado
de ello, estos estudiantes tienen éxifo para alcanzar sus metas educativas al
desanollar amistades nuevas y parlicipar en actividades extracurriculares

{actividades familiares, actividades civicas, empleg, entre otras)
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(PUEDEN TODOS LOS ESTUDIANTES CONMN DISCAPACIDADES Y
NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIALES SER INCLUIDOS EN UNA
COMUNIDAD O UMA ESCUELA REGULAR?

Si, con las adecuaciones y el apoyo necesario, tode estudiante puede
beneficiarse de una educacion incluswa  Sin embargo, los directores,
directoras y docentes necesitan el apoyoe y la guia de compaferos y
especialistas para planificar v realizar las adecuacion2s que algunos
estudiantes necesitan. Este proceso puede requerir que un estudiante asisia
a un programa especializado por cierto tiempo a fin de que especialistas,
tales como los terapistas educativos v los terapistas de lenguaje, pusden
valorar sus fortalezas y analizar como aprendera mejor. Esfo sirve para
fuega informar a los directores, los docentes y familiares cuales
adecuaciones y cambios ayudaran al nifo o mfia a aprender en el programa
molusive,

¢NO ES DIFICIL PARA DOCENTES ENSENAR EN ESCUELAS
INCLUSIVAS SI NO HAN SIDO CAPACITADOS PARA ENSENAR A
ESTUDIANTES CON NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIALES?

Esta respuesta depende hasta cieto punto de la naturaleza de las diferentes
discapacidades, Por ejemplo, un estudiante con deficiencia auditiva requiere
de una instruccion especifica, Por el otro lado, un estudiante invélido & un
estudiante con otra discapacidad motora puede requerir cambios en la

infraestructura de la escuela y el aula y no en la instruccién.

FPara atender a estudiantes con discapacidades intelectuales, los docentes
tienen gue adaplar sus metodolegias didacticas, ya que dichos estudiantes
tienen dificultades en una 0 mas de |as siguisntes dreas: (1) memoria. (2)

atencion durante fa mstruccion, (3) aprendizaje de nuevas destrezas que se
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enseian formaimente en la escuela, vy {4) transfinendo una habilidad de una

situacion a ofra,

Algunos de los cambios requeridos son mimmos, como por ejemplo, hacer
adecuaciones tales comoe proveer a los estudiantes mas tiempo de descanso
& reciganizar el aula para limitar las distracciones. Otros cambios requisren
de mas preparacion y esfuerzo y posiblemente de asisiencia de ofros
miembros del eguipe educativo. Por gjemplo. a cierios estudiantes se les
tiene que presentar la informacién de diferente manera, dividir las tareas en
gjercicios mas coros, usar ejemplos concretos, proveer material visual wWo
manipulatives ywio oblener asistencia de un tutor,

Mo hay duda que los docentes necesitan ser capacitados para poder
identificar a estudiantes con discapacidades v necesidades educatvas
especiales Los docentes tambien necesitan ser capacilados para valorar
fortalezas v necesidades, determinar los objetivos educativos apropiados v
adaptar las estrategias de ensefianza, Sin embargo, exsten algunos pasos
simples y practicos que cualguier docente puede seguir, adn sin haber
recibido capacitaciones avanzadas,

Lea las preguntas a continuacion para obtener mas informacion sobre

dichos pasos:

JQUE SIGNIFICA QUE LOS DOCENTES VALOREN LAS FORTALEZAS Y
LAS NECESIDADES INDIVIDUALES DE LOS ESTUDIANTES SI NO
CUENTAN CON ESPECIALISTAS NI INSTRUMENTOS DE
EVALUACION?

Paor valorar fortalezas y necesidades no se refiere solamente a diagnosticar
a los estudiantes con una condicion especifica. Valorar las fortalezas vy ias
necasidades individuales de los estudiantes es valorar gué contenide del
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curriculo ya aprendieron y cual aun pueden aprender. Los docentes no
tienen gue hacer esto por si solos, ellos deben apoyarse en otres. Dichos
esfuerzos de colaboracion deben comenzar con la movilizacion de las
personas mas importantes en la vida del estudiante con discapacidad: los
padres v madres de famila, los docentes, los administradores v el personal
de apoyo. Algunas escuelas también incluyen a profesionales de agencias
externas tales como clinicas de salud, programas de servicio social wo
universidades.

La clave es invitar a personas que cusntan con el conocimiento yo ia
voluntad de ayudar a estudiantes con necasidades educativas especiales. Si
&5 posible se puede (pero no es un requisio) invitar a el estudiante mismo a
formar parte del equipo, Esto le demostrara que sus opiniones se tomaran
en cuenta. Es muy importante establecer en dicho equipo un sentido da
alianza. demostrande que todas las keas y  opinionas se  valofan
equitativamente, sin importar el rol de las personas que participan. Todos los
migmbros del equipo comparten la misma responsabilidad y todos deben
trabajar para alcanzar un cbjetive comin. Adicionaimeants, se espera que
tedas las personas involucradas compartan sus conocimientos, sus deas,
sUS apinignes y sus recursos, Este equipe no tiene a nadie al mando: los
miembros deben escucharse y aprender uncs de otros y finalimente, fomar
accion juntos,

Luggo, este equipo debe tener una discusion acerca del estudiante —
analizando sus fortalezas, sus necesidades vy sus conocimientos actuales.
Estas son algunas de las preguntas que deben considerarse;
a. ;jPor queé esta temendo el estudiante dificultades en el colegio? En
que areas presenta mas dificultades?
b, ;Cuales son los niveles actuales de conocimiento y desarrollo del
estudiante en areas académicas, incluyendo matematicas, lechura vy

desarrollo del pensamiento?
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cCuales estralegias de aut-ayuda {por ejemplo, vestirse, COuner,
cocinar, entre ofras) poses el estudianta? cludles estrategias de
auta-ayuda son especiaimente dificiles para el estudiante?

¢ Nene & estudiante dificultades escuchando & viendo?

¢ COMa se comumca el estudiante: hablando, haciendo gestos &
haciendo sefas?

iPuede el estudiante moverse por su casa, colegio y comunidad?
¢Qué ambigntes no son accesibles para el estudiante?

Si el estudiante es mayor, ; posee habilidades laborales?

¢ Cuales son ios intereses principales del estudianta? & Como ocupa
su tiempo en el colegio, en el hogar y en la comunidad?

«Como aprende mejor el estudiante? Por gjemnplo, ;entiende
instrucciones verbales de parte del docente 6 enfiende mejor =i las
instrucciones se le dan de manera 2scrita, grafica ¢ por medio de una
demostracion?
eliene el estudiante algin problema de salud fisica, tal como
malnutricion o diabetes, que inferfiera con su aprendizaje?

i Tiene el estudiante algin problema de salud emaocional, tal como
problemas familiares, abuso, negligencia, depresién & pensamicntos
suicidas, que interfieran con su aprendizaje”

Que foralezas existen en ol hogar del estudiante? Por ejemplo,
clienen hermanos & hermanas que puedan ayudarle a practicar Io que
ha aprendido en la escusala? ¢ Pueden [os padres de familia leer notas
enviadas por el personal docente referenta a| progreso de su hijofa v
pueden los padres de familia responder a estas notas de manera
escrita?

- elue motiva al estudiante? Por ejempla,  responde de manera

positiva cuando lo halagan verbalmente cuanda le dan algo 6 cuando
2l docente le dedica tliempo individuaimente?

¢Con quién se relaciona el estudiante. incluyando companeros/as ¥
adultos?.
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Cespués de recolectar esta informacion sobre = estudiante, se deben
desarroilar metas de aprendizaje. Estas metas se deben basar en las
necesidades de los estudiantes, Las siguientes preguntas le andaran a
muoldear las metas.

I, iCual le gustaria que fuese el futuro de esta estudiante? En donde
vivita, Jugara, trabajara, socializara, ete.?

I Determine en qgué areas {académica, social, comunitara, cukdado
perzonal, comunicacian, wvocacional, recreativo, etc.) se necesitan
desarrollar objetives de aprendizaje.

1] Desamolle objetivos a cortoe v largo plazo para cada una de lag areas.
Adicionalmente, especifigues 51 los chystivos se aplican a la escuela, al
hogar ¥ a la comunidad. Los objetivos a corlo plaze pueden tomar
gntre fres y seils meses para cumplirse. Los objetivos a largo plazo
pueden tomar un an0 & mas para cumplirse.

;CUALES SON ALGUNAS DE LAS ESTRATEGIAS DE ENSENANZA
QUE PUEDEN SER UTILIZADAS POR DOCENTES EN EL AULA PARA
AYUDAR A ESTUDIANTES CON NECESIDADES EDUCATIVAS
ESPECIALES?

Hay una gran varedad de estrategias de ensefanza gue pueden ser
utilizadas por docentes para ayudar a estudiantes con necesidades
aducativas especiales, sea en matematica, lectura, ceencias naturales o
ciencias sociales. Muochas investigacionas han comprobado que estas
estrategias ayudan a todos los estudiantes en el aula, Dichas estrategias
pueden ser agrupadas en las siguientes cuatro categorias:
1. Maodificar como se presenta la informacion; En personal docente
puede cambiar la manera de presentar informacidon a fin de

Iograr que los estudiantes entiecndan la informacion que reciben,
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Dividir el contenide en partes mas peguenas y presentar eslas partes

an orden [Ggico

. Ayudar a los estudiantes a hacer conexionas entre 2 matenal gue
ya canacen y el matenial nueva,

o Provesr & contenido de una mansera compatible con las estio de

aprerdizaje de los estudiantes (algungs recuerdan y aprenden meajor

visualmente, otros aprenden mejor escuchando, olros tocande v otros

gjecutanda).

Usar letras grandes, interpretadores de sefas, libros-CD ROON vy
olros apoyos para transmitir contenido a estudiantes con dificultades i

visuales, auditivas, de escritura ¢ de lectura.

2. Acepilar diferentes maneras de responder: El personal docents
puede permitir que los estudianies usen diferentes formatos al
hacer preguntas, al ser examinados v/ al responder a sus

trabajos & tareas. Algunos ejemplos son los siguientes:

&

Permilir que estudiantes con problemas de escrtura respondan
preguntas verbalmente & pemmitir gue estudiantes con problemas de
habla y/d escatura respondan preguntas senalando |a respuesta

Proveer material de apoyo sencillo a agquellos estudiantes gue o
necesiten. Por gjemplo, proveerle un apoyo de lapiz a aquellos
estudiantes que tengan dificulfad para escribir & un libro con dibujos
a aquellos estudiantes con dificultades de habla.

= Provesr materal de apoyo complejo a agquellos estudiantes que lo

necasiten. Por ejemplo, proveerle una computadora 0 magquina de
escrbir a estudiantes que tengan dificultades de ortografia 6
aparatos comunicativos a estudiantes con dificultades de habla.

= Adecuar el ambiente educative; El personal docente puede hacer

cambios al ambente fisico del aula para ayudar a los estudiantes a

prestar atencion a una leccidn, a participar en las actividades del
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aula 0 a prachicar una nueva hahilidad. Algunos ejemplos de cambios
que se puaden hacer en el ambiente educativo son:

+ Reorganizar Ios pupitres para reducir distracciones & agregar pupitres
espaciales para aguellos estudiantes que los  necesiten

= Proveer ensefianza individualizada v/ la asislencia de tutores, padraes
de familia voluntarios y/é companeros tutor,

= Crear ‘centros de aprendizaje’ Esfos son grupos en los cuales los
estudiantes trabajan en conjunto pero cada uno tiene diferentes metas
de aprendizaje.

« Por gjemplo. si el proyecto consiste en dibujar y colorear &l mapa del
Ecuador identificar los diferentes recursos naturales det pais, |a tarea
especifica de un estudiante con necesidad educativa especial pusde
ser aprenderse solamente ¢ nombre de la capital y colorear
unicaments esa area.

= Ensefiar destrezas en el ambiente donde se utilizaran. Por ejempila, &l

docente puede ensefarles a los estudiantes a usar dinero yendo de

compras.

" Proveer a los padres de familia el apoyo necesario para que

pusdan ayudar a sus hijos yo hijas a practicar y repasar ios

conceptos aprendidos en &l aula.

- Modificar las reglas de ciertas actividades a fin de que los

estudiantes con necesidades educativas especiales puadan participar

en ellas. Por gemplo, los docentes pueden otorgarles mas tiempo

para completar cierta actividad a los estudiantes con necesidades

educativas especiales,

Ajustar horanios y el uso del tiempo. El personal docente puede proveer a
estudiantes con discapacidades tiempa adicional para aprender contenido,

completar trabajos vy tareas, practicar desirezas y tomar descansos entre

actividades.
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Reflaxion: ¢Usted implementado algunas de estas estrategias? Si o ha
hecho, jgué resultados ha observado luego de mplementarias? 5i no lo ha

hecho, jouales de ellas cree gue pudiera implementar el sy aula?

Un pequefio ndmera de estudiantes con discapacidades intslectuales suele
tener dificuliades aprendiendo bajo &l curriculo basico adn después de
haberse hecho adecuaciones {cambios en la metadologia de ensefanza y
en al ambiente fisico). En eslos casos, puede ser necesaro cambiar of
curriculo para que estos estudiantes aprendan destrezas mdispensables
para su diario vivir, para su proteccion y para socializar v formar parie de la
comunidac.

Estos cambios no pueden resultar en la exclusion de estos estudiantes de la
escuela sino o contrario, deben ser disefiades para promover la mayar
participacion de los estudiantes en el aula, la escusia y la comunidad.
Algunas modificaciones pueden hacerse en ef aula y otras en el hogar. Lo
importante siempre es lograr que el estudiante se mantenga en contacto
directo con sus compafieros sin discapacidad & necesidad educativa
espesial.

;CUALES SON LOS PRIMEROS PASOS QUE PUEDE TOMAR UNA
ESCUELA PARA CREAR UNA ESCUELA INCLUSIVA?

El primer paso es reconocer sus propios valores ¥ opiniones sobre |a
educacion inclusiva. Comao lider en su escusla. sus opiniones y sus acciones
van a afectar las percepciones y los esfuerzos de los docentes. de los
estudiantes y de las familias,

Reflexion: Reflexionar unos minutos para pensar acerca de esto, j Cuales
50N sUS apiniones acerca la educacian inclusiva?
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Luego. reakce un inwventario para determinar cudles politicas y cuales
practicas (gque promuevan inclusien} ya se estan mplementadas en la
gscuela. Esto ayudara a wentificar recursos denfro de la escuela que pueden
servir como apoyo a la iniciativa de inclusidn. Asi mismo, ayudara a
reconocer acciones que deberian ser prioridades. Bl instrumento de
valoracion para escueias del Proyecto EDUCACION INCLUSIVA  Satisfacer
las Necesidades de Estudiantes con Discapacidades.

Durante este proceso debe también averiguar las opiniones del personal, de
los estudiantes y de los miembros de la comunidad referente a la inciusion.
Comao las actitudes negativas pueden ser barreras al fratar de crear una
escuela inclusiva, determing gqué estrategias se deben desarroliar y utlizar
para sensibilizar a las personas con acttudes negativas. Puede ser gue
necasite =nfocarse en actividades de desarrolio profesional donde se
demuestrea al personal docents como valorar las necesidades de los
estudiantes, como desamroliar objetivos ¥y metas y como implementar
estralegias pedagogicas. Por ofro lado, puede ser que tenga gue desarrollar
una campafia de sensibilizacion para educar a la comumdad acerca de las
contribuciones que pueden hacer fas personas con discapacidades luego de
haber recibido una buena educacion.

El propdsito de esta gquia es provesr a los rectores y recloras,
administradores escolares y docentes una infroduccion a los principios de
inclusion ¥y a sus componentes prncipales de la educacion inclusiva.
Adicionalmente, provee algunas herramientas para incrementar la confianza
de los educadores referente a su capacidad de crear centros educativos que
admitan v eduguen a estudiantes con necesidades educativas especiales o
sin ellas.

Los rectores y docentes pueden utilzar esta guia para introducir el tema de
Ia inclusion al personal educativo, a los lideres de la comunidad vy a las

familiags de los  estudiantes. También pusde ser ubhzada  para
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capacitaciones, para escuela de padres y para crear cancigncia en la
comunidad. Ante todo, esta guia debe servic come una herramienta de
referencia para los colegios y centros educativos que esién empezando, O
gque hayan ya empezado, a implemantar politicas y practicas inclusivas.
Finalmente, invtamos a que se ancueniren ofros usos para ests guia a
medida se mplementen politicas y praclicas que promueavan una educacion

inclusiva.

TEMARIO A TRATAR

;Jué es la educacion inclusiva?

Principios de la educacion inclusiva

Diferencia entre la escuela inclusiva y la regular

La inclusion de las estudiantes con necesidades educativas especiales con o
sin discapacidad.

Perfil de los docentes de la educacion inciusiva.

Estrategias para los estudiantes con nacesidades educativas especiales con
o sin discapacidad.

6.6 ACTIVIDADES DE LA PROPUESTA

Socializar |la propuesta en la comumidad educativa para comprometerios a
gjecutarlos

- Capacitar al personal docente de los diferentes calegios de Manta: Colegio
Leoniat Aviat, Unidad Educativa San José, Centro Educativo La Pradera,
Gentro Educativo, Cristo del Saber. Colegio de Artes Tohalli

- Idertificar las debilidades y fortalezas de la institucién para aplicar una
sducacién inclusiva.

. Elaboracion de metodologias y estrategias de aprendizajs incluswo

. Evaluacion de la aplicacion de [a propuesta.
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6.7 EVALUACION

Se consideraran los siguientes parametros:

- Capacidad de los docentes en aplicar |a guia en la elaboracion del curriculo
- Niveles de compromiso de los docentes en la aplicacion de la propuesta

- Participacion de los padres de famnilia en la gjecucion de la propuesta.

- Empoderamiento de la propuesta por parte de la comunidad educativa

6.8 RECURSOS

- Talento humano
- Rectores de los colegio de Manta
Parsonal docente de los colegios de Manta

Padres de familia
MATERIALES

Computadoras

- Proyector digital

- Documentos de apoyo
Actas de reuniones

- Programa analitico

- LCirculares

6.9 ECONOMICOS

La propuesta tiene un costo apraximade de 925 dolares que serd asumida

por la organizacion presupuestana del colegic.
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6. 10 PRESUPUESTO

RUBROS DE GASTOS COSTOS
Asesores espacializados $ 250
Documentos de apoyo $ 180
Materiales de oficina % 50
-  Refrigeria $ 350
Imprevistos 595
- TOTAL $ 925

4%




CROMOGRAMA

TIEMPO [ AaBRIL

ACTWIDADES 112 T3 Ja 11 J2 |3 |4 [1]2]3:4

Socializar la propussia

en la comunidad

- educativa para
comprometerdns a
gaoutaria

Capacitar al persanal
docentes de los
colegios

| |dentficar las
debilidades y fortalezas
e |z mstitucian para

aplcar una educacian
inclusiva.

' Elaboracién d=

metodologias y
eslrategias de

aprendizaje inclusivo.

Evaluzcian de

aplicacian de la
propLesta
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UNNWERSIDAD PARTICULAR SAN GREGORIO DE PORTOVIESD
CARRERA OE CIENCIAS DE LA EDUCACIQON
EMCUESTA
Fuente docentes de bos diferentas colegios de Manta
CEJETIVC: Analizar o melusion educabvg frante a lzs compeiencias docentes para atender a
estidiantes con necesidades educalives especialas can o in discapackdad en los colegios «
la el de Mana

Estimade docents, sirvase esorbi una X delante de las pregurdas que considers verdaderas
hagalo cory honestidad, porgue de elle depends el éxito de (3 presente investigacion

1. iHa recbido Ud.  estudiantes con necesidades educalivas especiales
derivadas de la discapacidad visual, auditiva, intelectual y motoras’y

ol ) 1
Mo i |
b L} L

7.- La inclusion de los estudiantzs con necesidades educativas especiales, en
su aula ha significado

Aplicar una nuava metodologia | )
s-.-:|'1"t.3:;|r'n del curriculo educative [ I
Capacifacian a los docentes [ I
Mo se ha hacho mingan cambio [ ]

jUd cree gue para una efectva inclusion de los estudiantes con
necesidades educalivas especiales hay necesidad de profesores gue hayan
desamollado competencias parbculares’y
= ) ]
Mo [ I
4.- El regiamento a la Ley de la Educcion exige a los docentes pc:'rr“ili’ la
inclusian de jovenss con necesidadss educativas especizles, en las aulas de
educacidn regular. Marque el tipn de necesidad educativa que s& puede racibir

Mecesidad educativa ransitoria { ]
Meczsidad educativa denvadas de distapadidad visua L 1
Mecezidad educativa denvada de discapaddad audiivas i J
Mecesidad aducaliva dervada de discapacidad infeleciusies levas | ]

Mecesidad educativa derivada de discapandades profundas [ }

Superdotados [ |
- 4Cud! ha side 1a actiiud de los compafiercs de clases frente a los
estudiantes con necesidades educativas espaciales?
Positiva ] 1
Megativa [ |
Sin importancia | ]




& . Cusles scn las competencias gue debe desarrcilar 105 profescres/as gus
trabajan con estudiantes que tisnen necesidades educativas especiales?

Saber comprander |a diversidad i ]
Ensefar en diferenies contextos i K
Planificar de acuerds a las necesidades| ]
Minguna, basta con ser maestro/a { )

7- i Ud. ha sido capaciiado para alender a los estudiantes con necesidades

especiaes’?

S { )
Mo ( 1
Ln poco ‘ I

a.- . El colegio donde Ud. labara bens el material didactico v la infraestructura
educatva necesana para atender a los estudiantes con necesidades
educativas especiales?

Si { b

Mo [ i

Ln poco ([ ]




UNIVERSIDAD PARTICULAR SAN GREGORIO DE PORTOVIELSD
CARRERA DE CIENCIAS DE LA EDUCACION
EMCUESTA
Fuenta- Estudiandes de Ins coleqos de hanta
CDBJETIG Analizas B inclusian educativa frente 9 s compatencias docentes par atender 3
pstudiantes con necasidades educativas con o Sin distapacdad e log colegios de la civdad de
flanta
Estimade estedizntes, sivase escrnir una X delante de las pregurtas que considere
verdaderas  hagals con honestidad, porgque de el depende ef éxite de o presents
investigacion

1.- ;Ha tenide Ud. con necesidades educalivas pereciaies derivadas de una
discapacidad visual auditiva, intetectual y motora®

(= '
e |

Mo i 1

2. La inclusion de los estudiantes con nacesidades educativas especiales, en

el colegio ea

Fosibiva I |
Meqgativa i I
i lo ung ni lo ofro [ 1

3.- ;Cudl sido la actitud de los companeros de clases, frente a los estudiantes

con negasidades educativas espenales?
Posiliva { ]
Megativa [ f

BMilo uno ni lo ofro

4.- Sus profesoresias para educar a estodiantes con necesidades educativas
especiales deben:

Comprendss la diversidad {

Hacer cambios 2n la manera de dar las clases| I

Capacitarse para poder ensenar majar [ |




Bo- Jlree gue sus proiesoresfas pan srlo cAPACAdos en Saher eBducar 2
estudiantes con necesidades educativas espociales™

Si
Mo

L poco

§.- . En el colegio donde Ud estudia tiene el matenal didactico, y la estruciura
educativa necesaria para atender & los estudiantes  con  necesidades
educatvas aspeciales?




UNIVERSIDAD PARTICULAR SAN GREGORIO DE PORTOMIEJD
CARRERA DE CIENCIAS DE LA EDUCACICN

EMTREVISTA
Fuerte: Erirevista a los Rectores/as delos colegios de kianta

ORJETIVG: Anahzar la inchusion educativa frenle @ las competanciss docemes rwd slander 2
estydiantes con netesidades educativas cEpeciakes can o #n discapacidad €n s colenios 48
ia ciudad de hianta,

Ecfimacto 5S¢ Sectorfa, sirage Bsenbi una ¥ odeiante di Ma pEQUNTES QUS CoOngicera
verdaderas, hagalo con honeslidad, porgque de elio depemie of dndo de B prEenAS
investigaion.

1-,Come  es la inclusion de los estudiantes con mscegitaries aiuscaivas
especiales en el colegio que Lid dirige?

2- (Cudl ha sido la actitud de e Docendes Genis = b eelnfoniss: OER
necesidades educativas especiales?

1. Cree Ud que para uma efeciha oy : b anfimiissies OON
necesidades educativas especiales Fsociadan S8 :
de profesores especiales? e

4- iLos docentes heh il CEpeC £ & 1os estudiantes con
necesidades educsieas sspenigise¥ :

LT R

5. S El colegio dispone  deli o
necesaria para atender @ fos
especiales?

emesyuciura educativa
meossdades educativas




UNIVERSIDAD PARTICULAR SAN GREGORIC DE PORTOVIESD
CARRERA DE CIEMCIAS DE LA EDUCACION
ENCUESTA

Fuente: Mifiosias con necesidades educativas especiales con o sin
discapasidad de lps colegios d& Manta

OBRJIETIVG: Analizar |a inclusion aducativa frente a las competencias docentes
para atender a estudiantes con necesidades educativas espetiales con 0 5N
discapacidad en los colegios de la ciudad de Manta.

Estimado/a Miflgda | sirvase escribir una X delante de las pregunias gue
considers verdaderas, hagalo con honeshdad, porque de ello depende el &xto

de la presente investigacion

1 - ;Se ha sentido apoyado por sus companeros/as?

Si [ I
Mo i }
Wilo ung i lo otre ¢ }

2 - Para ayudarle, sus profesores.

Han hecho cambios en la manera de dar las clases | j.

Le dedican liempo a solas | 1

Hacen esfuerzos para que Ud les entienda | 1

Le regalan la nota g 1

3.-. :Cree gue sus profescres, necesitan capacitarse para atender sus
necesidades educativas?

=1 { )

Mo )

4 - jEn el colegie donde Ud estudia hene el maternal didactico, y la estructura
educativa necesaria para atender a los estudiantes con necesidades
afucativas especigles?

)
wd

Mo { )

LIn pooo H i
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Fotografia de los y las estudiantes de los colegios de Manta durante la encuesta aplicada

por las egresadas Maria Mera Cedefio y Nelly Palacios B.
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